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Prefacio

Realizou—se no dia 7 de Janeiro de 2012 na Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia da Universidade Nova de Lisboa o segundo Férum de
Projectos de Investigacdo em Educagio 2011/12 destinado a promover a
reflexdo sobre os projectos de investigacdo doutoral em curso apoiados
pela Unidade de Investigacio Educagio e Desenvolvimento (UIED).

O encontro seguiu os moldes de outros eventos nacionais e internacionais
do mesmo tipo e este livro difunde os trabalhos apresentados. O evento
iniciou-se com uma sessio plenaria da responsabilidade de José Morgado
do Instituto Superior de Psicologia Aplicada que falou sobre o tema
Investigar: o caminho das perguntas.

Depois, os participantes dividiram-se em cinco grupos de trabalho. Cada
doutorando tinha elaborado um pequeno texto contendo os detalhes da
sua investigacdo (objectivos, revisdo de literatura, metodologia, resultados
esperados e referéncias basicas) e durante o Férum, apds uma
apresentacdo, viu o seu trabalho ser comentado por um professor e por
um colega.

Este evento nao teria sido possivel sem a colaboragio de Margarida César
e Pedro Silva, dos membros da UIED: Ana Luisa Pires, Anténio
Domingos, Jodo Correia de Freitas, Jorge Valadares, Maria da Conceicdo
Costa, Maria José Gongalves, Maria Lourdes Oliveira, Maria Soveral, Nair
Azevedo, Rui Neves, Teresa Gongalves e Vitor Teodoro que comentaram
os trabalhos de doutoramento e¢ de Rodrigo Figueiredo que secretariou.
Aqui ficam os agradecimentos.

José Manuel Matos
Coordenador Cientifico da

UIED






Portfélio de estagio no desenvolvimento de competéncias na
formacgao inicial de educadores de infancia. Estudo de caso
numa ESE

Orientadora: Teresa Gongalves
Ana Cristina Cruz; Gongalves, cgoncalves.cristina@gmail.com

Palavras-chave: Portfélio; Formacio Inicial; Desenvolvimento de Competéncias

Questdes/objectivos de investigacio. Sua relevincia. Revisdo de
literatura

Partindo da questdo, “Qual o contributo da integragio do portfélio de
estagio no desenvolvimento de competéncias pessoais e profissionais na
formacdo inicial de educadores de infincia?”, o desafio a que nos
propomos é o de compreender os contributos do portfélio como
dispositivo pedagégico formativo capaz de favorecer a aquisicio de
conhecimentos e desenvolvimento de competéncias pessoais e
profissionais consideradas essenciais a formagao de educadores reflexivos,
porque acreditamos que este potencia os processos de reflexdo na e sobre
a ac¢lo, sendo representativo e reflexo dos processos e percursos de
formacio e construgdo dos saberes docentes, numa perspectiva formativa
e construtivista do conhecimento, como tem sido, amplamente difundido
por diversos estudos (Alarcio, 2001; Imhof, 2006; Si-Chaves, 2004,
Bannink, 2008; Ceia, 2001), que demonstram a sua potencialidade
formativa, apesar de ser relativamente recente o seu uUso em contextos
educativos e formativos e nomeadamente na formagdo inicial de
educadores.

Interessa-nos em particular a implementagdo deste dispositivo pedagdgico
numa escola superior de educagio do ensino particular.

A investigagdo em curso centra-se principalmente nos conceitos de
formagdo inicial de educadores ¢ no desenvolvimento de
competéncias pessoais e profissionais dos mesmos, nomeadamente na
componente de pratica pedagogica recorrendo ao portfélio como
dispositivo formativo.

A orientagdo que procuramos dar a esta investigacdo inspira-se nas
otientagdes conceptuais de formacio de professores/educadores
desenvolvimentistas, nas abordagens reflexivas sobre a pratica, surgindo-
nos a imagem do professor reflexivo (Schén, 2000), ou seja o professor
capaz de reflectir na e sobre a sua propria pratica, sendo esta, factor que
favorece a aprendizagem do professor, (Dewey, 1993) e numa orientagdo
conceptual de formacio de professores que visa ser um meio de contribuir
para que o professor seja um agente de intervencio e mudanca na escola e
na sociedade, em que a escola é encarada como um instrumento de
transformacio social.



Por forma, a construir um quadro conceptual de referéncia apresentamos
0s autores cujas perspectivas nos tém inspirado:

Formagio Inicial Pratica Portfolio Desenvolvimento de
de Educadores pedagégica (Dispositivo competéncias pessoais
de Infincia (Supervisao; formativo; e profissionais (Perfil
(concepgoes; dispositivos; estratégia; geral e especifico;
modelos; recursos; mecanismo de referencial de
perspectivas; instrumentos; avaliacio) competéncias;
processos de mecanismos de desenvolvimento/mobili
formacio) avaliacio) 7agao)

Roldao (2007) ; | Zabalza (1989); | Sa-Chaves (2000); | Perrenoud (2001); Boterf
Noévoa (1991, | Alarcio (2003); Sa- | Yaoing (2004); | (2005);

1993, 2007); | Chaves (1997) Bernardes, C. &
Garcia (1983, Miranda, F. (2003);
1999);  Zeichner Villas Boas (2006);
(1983);  Feiman- Ceia (2001)

Nemser  (1990);
Dewey (1993);
Ponte (2000);
Cortesdo  (1992);
Schén (2000)

A pratica pedagbgica, constitui-se como uma componente/4rea
fundamental na formacdo inicial de educadores, revestindo-se da maior
importancia dado que permite ao aluno (futuro educador) iniciar-se
formalmente no mundo da pratica profissional docente. Esta (pratica
pedagogica), concretiza-se através de actividades diferenciadas ao longo do
curso e em perfodos de duracdo crescente e de progressiva
responsabilizacdo, visando proporcionar aos alunos uma formagao pessoal
e social integradora da informacio, dos métodos, das técnicas, das atitudes
e valores cientificos, pedagdgicos e sociais adequados ao exercicio da
funcio docente.

Como componente/drea da formagio inicial de educadotes cria diversas
possibilidades e oportunidades de aproximagdo as situagdes em que
decorre o exercicio profissional, em diferentes contextos educativos,
permitindo a observacdo critica e recolha de informacdo, bem como, de
forma reciproca, permite a aplicacdo de conhecimentos cientificos e de
competéncias técnicas adquiridas ao longo da formacio, verificando-se a
desejavel articulagdo tedrico-pratica.

O portfdlio é, no contexto desta investigacdo, o objecto de estudo. Na
revisao da literatura, podemos constatar que o portfélio habitualmente é
definido como “an organized collection of evidence about a teacher’s best work that is
selective, reflective, and collaborative.” (Yaoing, 2004).

8




Na opinido de Sa-Chaves (2000) “os portfolios sio vistos e utilizados como
instrumentos de estimulagdo e como factores de activagio do pensamento reflexivo,
providenciando oportunidades para documentar, registar e estruturar os procedimentos e
a pripria aprendizagem (...) evidenciando para o priprio formando e para o formador,
0s processos de anto-reflexdo (...)” (p. 15), numa linha de pensamento, que tem
em conta o dificil caminho da ‘passagem de aluno a professor, de pessoa a
professor e de professor a pessoa.” (idem).

Na perspectiva desta autora, a ténica fundamental, da metodologia de
portfélio, assenta na possibilidade que esta oferece ao sucesso do
estudante dado que em tempo util permite a (re)estruturacio, a
transformagao e o (re)equacionar dos processos de aprendizagem, de uma
forma partilhada (formando - formador). Tém por isso, “wma funcio
simultaneamente estruturante, organizadora da coeréncia e wma funcio reveladora,
desocultadora e estimulante nos processos de desenvolvimento pessoal e profissional.”

(idem, p. 16)

O portfdlio pretende compilar de forma estruturada e organizada o que
foi o percurso formativo do formando num determinado periodo de
tempo, requerendo para isso de uma andlise critica, por parte do mesmo,
que lhe permita seleccionar os trabalhos que entenda mais relevantes e
demonstrativos desse seu percurso, tornando-se assim um documento
auténtico, tGnico e diferenciado que permite acompanhar o
desenvolvimento quer pessoal quer profissional do formando.

Como docente directamente envolvida nos processos de formacio inicial
de educadores, nomeadamente na pratica pedagdgica, surge-nos a
necessidade de reflectir sobre dispositivos / mecanismos de avaliagio de
uma das componentes que consideramos mais complexas — a pratica
pedagdgica (estagio) - nomeadamente pelo recurso ao portfolio reflexivo.

Consideramos que, com esta investigagio, podemos dar o nosso
contributo para a reflexdo do modelo de formacido de educadores da
E.S.E, onde se realizara este estudo e desenvolvemos a nossa actividade
profissional e conttibuir patra a qualidade dos contextos/processos de
formacio inicial dos profissionais formados pela mesma. Assim como,
podermos contribuir para a problematica da formagiao de educadores, no
contexto actual e para a reflexdo sobre os dispositivos pedagogicos a
utilizar na formacao inicial destes profissionais.

Metodologia, métodos, instrumentos de pesquisa

Tendo em conta os objectivos do estudo, optimos por uma abordagem
interpretativa do fenémeno em estudo. A investigacido qualitativa, centra-
se no especifico, no peculiar, procurando mais a compreensiao do que a
explicagdo dos fenémenos estudados, “Zemz como objectivo a compreensao do
significado on da interpretagio dada pelos priprios sujeitos inquiridos, com frequéncia
implicitamente, aos acontecimentos que lhes dizem respeito e aos «comportamentos» que
manifestam” (Lessard-Hébert, Goyette & Boutin, 1994, p. 175), procurando
padrées de relagbes esperadas e mesmo imprevistas.
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Quanto ao método de investigacdo, optamos pelo método de estudo de
caso por tratar-se do estudo de um fenémeno no seu contexto real, que
pretende compreender um “caso”, dando respostas a questOes
maioritariamente centradas em perceber como o objecto de estudo -
Portefélio da pratica pedagdgica - se constitui como dispositivo formativo
na formagido de professores.

Os instrumentos de recolha utilizados foram:

Inquérito por questionario aos estudantes finalistas que frequentaram
a pratica pedagdgica no ano lectivo 2009/2010

Entrevistas semi-estruturadas aos orientadores de estagio e aos 6rgaos
de gestio.

Prevé-se ainda a realizacio de entrevistas semi-estruturadas aos
estudantes cujos portfolios foram alvo de analise de contetudo.

Como insttrumentos de tratamento e analise dos resultados:

Analise de conteudo dos portfolios da pratica pedagogica de
estudantes das licenciaturas pré-bolonha, das entrevistas realizadas a
alunos, orientadores de estagio e 6rgios de gestao da escola.

Analise documental

Ponto de situagdo da investigagdo

Procedemos a aplicagio dos inquéritos por questionario aos estudantes
finalistas dos cursos de licenciatura pré-bolonha de formagdo de
educadores da ESE em que decorre o estudo, assim como realizamos as
entrevistas aos orientadores de estagio e aos oOrgdos de gestdo.
Encontramo-nos na fase de sistematizacio dos resultados, sua analise ¢
interpretacdo e transcricdo das entrevistas realizadas para posterior analise
e interpretacio. Paralelemente, as leituras especificas na area permitindo a
construgao do quadro conceptual, encontramo-nos na fase de processo de
escrita de alguns dos capitulos que constituirdo o corpo deste trabalho.

Referéncias

Alarcao, L. (org.) (2000). Escola Reflexiva e Supervisao. Uma Escola em
Desenvolvimento e Aprendizagem. Porto: Porto Editora, Colecgao CIDInE

Alarcio, 1. & Tavares, J. (2003). Supervisio da Pratica Pedagdgica. Uma
Perspectiva de Desenvolvimento e Aprendizagem. Coimbra: Almedina, 2°
Edicao

Deshaies, B. (1992). Metodologia da Investigacao em Ciéncias Humanas. Lisboa:
Instituto Piaget

Feiman-Nemser(2001). Journal of Teacher Education, Vol. 52, N.° 1,
January/Februaty, pp. 17-30, by the American Association of Colleges
for Teacher Education disponivel em:

http://www.coe.unt.edu/mentoring/coaches/novices.pdf
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Interacdo e Conbecimento: um estudo de caso que analisa a
hist6ria de um projecto

Orientadores: Margarida César e José Manuel Matos

Cldndia Sofia do Carmo Ventura, cventura3@gmail.com

Questdes/objectivos de investigac¢do. Sua relevincia. Revisio de
literatura

A matemadtica é uma disciplina frequentemente associada a elevadas taxas
de insucesso académico que se reflectem, muitas vezes, nas escolhas dos
alunos relativamente aos percursos académicos e profissionais (Abrantes,
1994; César, 2009). E, muitas vezes, alvo de rejei¢ao por parte dos alunos,
que constroem representacoes sociais negativas (Gorgorié & Planas, 2005;
Graga, 2005; Machado, 2008; Piscarreta, 2002; Ramos, 2003). A sociedade
dita ocidental tem vindo, no entanto, a revelar uma maior valorizacio da
literacia matematica e dos seus contributos para o desenvolvimento de
uma cidadania participativa e critica (Maasz & Schloeglmann, 2006; Steen,
2001). Esta participa¢do assume maior relevancia numa sociedade que
revela uma dimensao multicultural mais acentuada (César, 2009).

Paralelamente, desde 1994, com a assinatura da Declaracio de Salamanca
(UNESCO, 1994), que os documentos de politica educativa em vigor, em
Portugal, tém vindo a promover o desenvolvimento de uma Escola que
assuma os principios da educagio inclusiva (ME, 1991, 2008). Assim, a
Escola enfrenta, ainda hoje, o desafio de contribuir para o
desenvolvimento de cidaddos que se assumam como participantes
legitimos nas diversas culturas em que participam (César, 2007; Lave &
Wenger, 1991) e aos quais seja facilitado o acesso aos artefactos culturais
da matemadtica e ao sucesso académico, valorizando as caracteristicas
individuais de cada aluno (César, 2009; Ventura, César, & Matos, 2010).

O projecto Interagio e Conbecimento (IC) teve como principal objectivo
estudar e promover as interacgdes sociais, nomeadamente entre pares,
criando cendrios de educac¢io formal mais inclusivos e interculturais
(César, 2009). A equipa central do IC contou com a participa¢do de 97
elementos com diferentes percursos profissionais (psicélogos e
professores de diferentes disciplinas), e diferentes graus académicos (desde
alunos de licenciatura até doutorados com agregacio). O IC foi
desenvolvido em turmas de escolas de diferentes regides de Portugal e do
estrangeiro, de varios anos de escolaridade, embora com maior incidéncia
no 3.° ciclo do ensino basico e no ensino secundario. Deu origem a um
corpus empirico vasto e rico, resultado dos 12 anos de existéncia oficial e da
realizacdo de um fo/low up com a duragao de 10 anos.

O problema que deu origem a esta investigacdo ¢ o insucesso escolar que
ainda se faz sentir, nomeadamente em matematica, bem como a
necessidade de encontrar solugbes para o ultrapassar. Procuramos dar
resposta aos seguintes grupos de questdes de investigacio:
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Durante os 12 anos de existéncia formal do projecto IC, que
transicbes se observam no quadro de referéncia tedricor O que
contribuiu para estas transicGes? E quais os principais aspectos que se
mantiveram constantes?

Que transicbes se observam, neste projecto, quanto as opcoes
metodologicas? A que se deveram estas transicGes? Quais os
principais aspectos que se mantiveram constantes?

Que transicdes se observam quanto as praticas desenvolvidas no
ambito do projecto IC? Quais os principais aspectos que se
mantiveram constantes? Em que materiais essas praticas estdo mais
claramente documentadas?

Quais sao os principios que caracterizam o projecto IC? De que
forma sio o quadro de referéncia tedrico e as praticas configurados
por estes principios?

Metodologia, métodos, instrumentos de pesquisa

Assumimos uma abordagem interpretativa (Denzin, 2002; Denzin &
Lincoln, 1994) em que realizimos um estudo de caso intrinseco (Stake,
1995), sendo o caso em estudo o projecto IC. Os participantes sio os
professores/investigadotes que fizeram parte da equipa deste projecto, os
alunos que frequentaram turmas onde o projecto era desenvolvido, outros
observadores, avaliadores externos e outros agentes educativos. Pelo
recurso a andlise sistematica e detalhada do corpas empirico, produzido e/ou
recolhido nos 12 anos deste projecto, podemos tracar a historia das
transicbes do quadro de referéncia teérico, da metodologia, bem como das
praticas, sustentando-as em evidéncias. Esse corpus empirico é constituido
por actas de reuniGes, materiais audio e video gravados, em aula,
entrevistas (alunos e professores), questiondrios (diversos momentos do
ano lectivo e follow-up), relatérios (professotes, professores/investigadores,
observadores e avaliadores externos), protocolos dos alunos, diarios de
bordo de professores/investigadores e investigadores, tarefas de
inspiracdo projectiva, instrumentos de avaliacio de capacidades e
competéncias, mas também o legado escrito (mais de 100 artigos e livros,
4 teses de doutoramento e 10 dissertagcGes de mestrado), ou transparéncias
e apresentacoes em powerpoint, utilizadas em ac¢bes de formacio, aulas e
eventos da especialidade. Estes dados foram complementados através do
recurso a conversas informais.

Ponto de situagido da investigagdo

Em 2011 continudmos a analise das transicdes observadas no IC (Abreu,
Bishop, & Presmeg, 2002; Zittoun, 20006). Iluminamos transi¢oes tedricas,
metodolégicas ou das praticas. Procuramos, através de uma dfade
paradigmatica, que participou no IC, ilustrar como estas transicoes se
inter-relacionam e configuram — e como sido configuradas — pelas
interpretagdes dos dados recolhidos. Enunciamos, ainda, os principios
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assumidos pelo IC e a forma como estdo subjacentes as decisdes
assumidas. Terminamos a escrita do quadro de referéncia tedrico, que se
organiza em torno de trés grandes temas: (1) Ensino e aprendizagem da
Matemitica; (2) Cultura, educacido inclusiva e cidadania; e (3) Trabalho
colaborativo. A tese foi entregue em Setembro de 2011, de acordo com a
calendarizacio prevista na bolsa da FCT.

Participamos, também, em diversos eventos cientificos da especialidade,
nos quais apresentaimos alguns resultados preliminares desta investigagao e
discutimos teorias, conceitos ou constructos, clarificando e enriquecendo
o quadro de referéncia teérico e as analises efectuadas. Algumas
participagdes deram origem a publicagbes em actas ou em revistas da
especialidade.

Actualmente, para além da actividade docente que desempenhamos a
tempo inteiro, encontramo-nos a preparar as provas publicas, a
participa¢do em eventos agendados para 2012 e a escrever outros artigos a
publicar em actas ou revistas.

Referéncias

Abrantes, P. (1994). O trabalbo de projecto ¢ a relacao dos alunos com a
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Questdes/Objectivos da investigagdo

Num contexto politico e institucional marcado pela definicio da
investigacdo como “um dos principais motores do crescimento econémico
e da competitividade”, consoante ¢ afirmado pelo projecto de criagiao de
um “Espago Europeu de Investigacdo”, a investigacdo sobre as relagdes
entre familia e escola, constituem-se como um espacgo privilegiado para
uma melhor compreensio de uma problemdtica ainda complexa no campo
da Educacio. Pretendemos contribuir para o aprofundamento das
problematicas subjacentes a estas relagdes, tomando em consideragio as
familias (nas pessoas dos pais ou respectivos encarregados de educagao) e
a escola (nos diferentes actores que nela actuam, professores, pessoal
dirigente e pessoal niao docente), procurando indagar também sobre a
influéncia que o meio envolvente tem sobre a ac¢do educativa, assim
como as politicas educativas que se encontram inerentes a esta
problematica, no intuito de analisar ¢ avaliar as potencialidades e as
perspectivas futuras resultantes desta investigagdo como contributos para
a educagio, para o desenvolvimento da sociedade e do conhecimento
cientifico.

Problematica de partida

A partir da Problematica central do nosso trabalho de investigacdo:
“Quais as praticas das escolas que facilitam ou dificultam a
participagdo e o envolvimento das familias no contexto educativo?”
tentaremos procurar identificar de que forma o relacionamento entre as
familias e a escola podera afectar a qualidade do ensino/educagio perante
os alunos.

Trata-se de um problema que nos levanta forcosamente outras questoes,
das quais destacamos algumas delas:

Qual a percepc¢io das familias sobre a sua participagio na escola?

Que conhecimento tém as familias sobre a realidade escolat?

De que forma se realiza a participagio dos pais com
representatividade e participacio no Conselho Pedagdgico, Conselho
Disciplinar, Projecto Educativo de Escola e na Assembleia de Escola?

Que obstaculos se colocam a participacao das familias nas escolas?
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Que dindmicas desenvolvem as escolas para promover, ou nio, a
participacdo das familias?

De que forma essa participa¢do contribui para o sucesso escolar dos
alunos e para a exceléncia das aprendizagens realizadas?

Mais especificamente, pretendemos identificar os factores-chave ou
caracteristicas que permitam a promogcao da eficacia educativa quando se
verifique a aplicacdo de estratégias de relacionamentos dindmicos entre o
binémio familias/escolas, com enfoque nessas mesmas praticas dindmicas
de relacionamento grupal de intervencdo interna entre familias/escola que
constitui objecto de observacio profunda no que concerne as distintas
configura¢Ges que este relacionamento, ou omissao do mesmo possa vir a
evidenciar através do presente trabalho de investigacio.

O presente trabalho assenta numa exaustiva revisao de literatura tematica,
efectuada em torno de diversos autores, como por exemplo, Davies et al.,
(1989); Pourtois, J.P. e Desmet, H., (1991); Duru — Bellat; Henriot — Van
Zanten, (1992); Epstein, J.L. (1992); Diez J., Marques, (1993a) (1994);
Diogo, (1995); Névoa, A., (1999); Villas-Boas, M.A. et al. (2000); Lima,
2002; Silva, (2003); Diogo, (2004); Sa, (2004); Canario, (2005); Stoer, et tal.
(2005): Cortesao, (2000); Almeida e Vieira, (2000); Sebastido, (2007);
Abrantes, (2008); entre outros.

Metodologia, métodos, instrumentos de pesquisa

A tipologia deste trabalho de investigagdo tem como base a pesquisa feita
a partir da leitura de autores e de resumos dos artigos publicados em
periédicos indexados.

A metodologia adoptada visa a focalizagio e o procedimento
exploratorio, mapeador do roteiro da nossa questio de partida e
problematica em observagio, em revisao do estado da arte conceptual no
dominio da matéria aqui tratada, ou seja, a configura¢io da comunicagio
entre parceiros educativos em contexto escolar, como factor de eficicia da
exeléncia para o sucesso educativo nas organizagoes escolares, através do
relacionamento dindmico promovido entre familias e escolas.

A natureza do estudo que tencionamos realizar enquadra-se no paradigma
interpretativo e qualitativo e utilizaremos a metodologia especifica de
Estudo de Caso.

Neste estudo, os instrumentos a utilizar serdo as entrevistas e a andlise
documental através da técnica da andlise de conteudo.

Como nos sugere Raymond Quivy, os métodos de analise de contetudo,
implicam a aplicagdo de processos técnicos relativamente precisos (como
pot exemplo, o calculo das frequéncias relativas ou das co-ocorréncias dos
termos utilizados). “De facto, apenas a utilizagio de métodos construidos e estdveis
permite ao investigador elaborar nma interpretagdo que ndo tome como referencia os seus
praprios valores e representagies.” (Quivy, 1992).
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Para a seleccio da nossa amostra foi seleccionada uma populacdo que
integra as HEscolas do Ensino Bésico e do Ensino Secundario, com Jardins
de Infincia de todo o Concelho de Alcochete, Distrito de Setibal.

Resultados

Propomo-nos na conclusao deste trabalho de investigacdo, poder ter
vencido inércias, alterar procedimentos e crencas enraizadas, através da
introdu¢do de elementos fidveis e inovadores, num  espago
tradicionalmente marcado pela “lacuna” existente a nivel de analise
profunda especificamente vocacionada para a observagdo destes
fenémenos sociais, onde as varidveis presentes nos relacionamentos
grupais a nivel do sistema educativo, possa assumir num futuro proximo
com outras areas de intervencdo correlacionadas a nivel social, um aspecto
presente de forma auténoma e permanente, considerando que o novo
Modelo Educativo que propomos, possa conduzir directamente ao
territério das boas praticas educacionais, face a um sistema educativo de
qualidade e onde o sucesso poderd ser o resultado permanente e
mensuravel, traduzido em alunos motivados e de competéncias elevadas
de modo sistemitico. E ainda nossa intencio com a realizacio deste
trabalho, poder:

Explorar os mais recentes avangos cientificos na drea das Ciéncias da
Educagdo, que possam constituir-se como um processo dinamico,
mutante e evolutivo.

Produzir conhecimento e teorias através de pesquisa aplicada nas
diversas etapas da investigacio, procurando gerar novos
conhecimentos que fagam evoluir o conhecimento Cientifico.

Promover a publicac¢io de artigos tematicos, realizagdo de seminarios,
encontros, conferéncias, de modo a validar e divulgar o trabalho
realizado.
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Purpose of the study

In 1967 the two existing branches for the 5% and 6™ grades of the
secondary Portuguese education, the first cycle of the /Jeew and the
preparatory cycle of the technical school, were merged into a new
educational structure which was designated by Ciclo Preparatério do Ensino
Secunddrio (CPES). The mathematics syllabus of the CPES incorporated
the ideas brought by the New Maths Movement referring to a reform of
the content and the teaching methods. The mathematics teachers of the
CPES could have previous experience in teaching these grade levels in the
Jicens, the technical schools and also the primary school and had to adjust
their work to the new ideas of the modern mathematics. It should also be
noted that at the time, particularly in the lower grades of schooling, the
teaching of mathematics was also strongly influenced by the cognitive
psychology of Jean Piaget who paralleled the cognitive operations of the
intelligence to the three mother structures of mathematics developed by
the Bourbaki group (algebraic, of order and topological).

The purpose of the study is to contribute to the understanding of the
culture that was developed during the late 1960’s and eatly 1970’s in the
teaching of mathematics at the CPES. Vinao Frago (2007) appeals to the
need to consider the historic dimension of the school culture that comes
to resist to reforms through the development of traditions and ways of
doing that rule the whole process of teaching and learning. According to
Chervel, 1988, 2005), the history of a school discipline is an important
complement of the school culture since some original elements are created
within it that come to influence later the culture of the society. Several
authors (e.g. Matos, 2010, Schubring, 2006, Valente, 2008) have reinforced
the need for studies that analyse the historical dimension of mathematics
teaching and learning that can shed some light to our understanding both
of present practices and of teachers’ beliefs.

The research questions were divided in three main groups. The first one is
intended to analyse the way the new educational structure and the new
orientations for the teaching of mathematics were valued by the teachers,
the second to characterize the way the ideas of the new math were
understood and received by the teachers and the third group refers to the
changes that were introduced in the teaching practices and student
assessment as well as to the main influences responsible for those changes:
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1. How did teachers receive and cherished the new educational
structure and the new ideas for the teaching of mathematics at these
grade levels?

2. In what ways were the new ideas presented to the teachers and
how do they explain these ideas?

3. What were the main changes that were introduced in the
teaching practices and student assessment and what were the main
instances that informed these changes (in service training, courses,
textbooks, others)?

Studies conducted in the Portuguese context have aimed to understand
the circulation and dissemination of the ideas of the new math (Matos,
2006) and their influence in teachers’ representations and practices (Matos,
2009). Other studies analysed curricular changes or the way teachers
reconstructed their pedagogical content knowledge in the primary
education (Candeias, 2007), the secondary education (Matos e Monteiro,
2010; Matos, Novaes e Gabriel, 2009) and also in Telescola (Almeida, 2010;
Matos e Almeida, 2010). Among the studies which report to the CPES,
Matos (2005) analysed student learning as perceived through results
obtained in a national exam, the prescribed curriculum and other official
documents were analysed by Wielewski ¢ Matos (2009) and Monteiro
(2010) studied the evolution of the prescribed learning concerning rational
number concepts. However, it appears that there are not any studies that
intend to analyse the way mathematics teaching was implemented in the
classroom concerning teachers’ viewpoint and that report specifically to
the following curricular levels identified by Gimeno’s (2000): the
curriculum presented to the teachers, the curriculum modelled by the
teachers and the curriculum in action.

Methodology

A qualitative methodology based in the historical method will be adopted
in the study. According to Certeau (1977) the historic operation consists
of a relationship between a social place, a set of practices and the
construction of a text. The study aims to meet the Chartier (2007) notion
of a glocal history, one which is intended to study “the processes by which
the shared ideas, the models imposed, the texts and the goods that
circulate at the planetary scale were appropriated in order to give them a
sense in a concrete time and space” (p. 81). The author refers to the
legitimacy of conducting a research in differing scales, obtaining equally
valid visions, but adverts to the need of specifying all the steps involved in
the study: the construction of the historical fact, the procedures and the
techniques of analysis used, the way hypotheses were developed as well as
the ways of testing them.

The sources of the study will be interviews and documental analysis. It is
intended to interview mathematics teachers who have taught this
discipline ay the beginning of the implementation of the CPES: One
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expects to be able to find teachers who had previous teaching experience
both in the Zceus and the technical schools and, if possible, also in the
primary education. Written documents will include legislation and other
official texts, textbooks, the press and grey literature such as teachers’
notes.
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Questdes/objectivos de investigag¢do. Sua relevancia. Revisio de
literatura

De uma forma geral, o meu objectivo ¢ investigar quais as implicagdes, do
ponto de vista profissional, formativo e pessoal, na vida de um adulto que
frequenta o Processo de Reconhecimento, Validagio e Certificagao de
Competéncias — Nivel Secundario (RVCC - NS). Os objectivos
especificos a que me proponho sido perceber as razées que levam os
adultos a deixarem de estudar; explorar quais os motivos que incitaram a
inscri¢ao no Processo; analisar quais os projectos profissionais, formativos
ou pessoais dos adultos antes de iniciarem o Processo RVCC — NS;
perceber se existe ligagdo entre o Processo RVCC — NS e os adultos que o
frequentaram no sentido de: melhorar a sua situagdo profissional,
nomeadamente as situagdes de progressio na carreira, procura ou
mudancga de emprego, e aumento salarial; incitar o prosseguimento de
estudos; estimular o enriquecimento pessoal, aumentando a auto — estima,
o auto — conhecimento e a capacidade de reflexdo.

Do ponto de vista social, gostaria de salientar a relevancia deste estudo,
visto que o Processo RVCC permite aos adultos alcan¢arem um patamar
que num momento da sua vida nido conseguiram, ¢ que esta modalidade
flexivel permite conciliar os seus projectos pessoais e profissionais. O
estudo podera ser relevante para compreender quais os motivos que levam
os adultos a deixaram de estudar, num determinado momento da vida, e se
este processo impulsiona os projectos formativos. Estes projectos podem
tomar a forma de moédulos de formagido, ou mesmo a frequéncia do
ensino superior, sendo por isso importante dar a conhecer aos
professores, a diferenca e a dindmica que estes alunos trazem para as
institui¢Ges, visto ndo trazerem um percurso formativo de doze anos de
escolaridade, como a maioria dos seus alunos.

O tema deste projecto deve ser alvo do interesse das equipas dos Centros
Novas Oportunidades (CNO), de forma a tomar contacto com a realidade
dos nimeros que lhes sdo exigidos. A certificacio atingida alterou
comportamentos, motiva¢cdes e ambicoes da camada populacional com a
qual trabalho? E acreditando que estas questdes também surgem junto de
colegas dos CNO, que urge compreender se o processo impulsiona a
profissionalidade de um adulto. O espelho deste processo apenas reflecte
nuameros, e este trabalho pode constituir uma aprendizagem para todos os
actores deste género de iniciativas.
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Por fim, é importante realcar que este projecto pretende dar a conhecer a
comunidade cientifica o trabalho que é realizado num CNO, desde o
acolhimento até a sessio de certificacio, assim como as possiveis
certificacdes atribuidas, desmistificando e clarificando as certificacoes
parciais e totais.

A revisdo de literatura efectuada tem como pretensdo clarificar conceitos
como o de Aprendizagem ao Longo da Vida, compreender as nog¢des de
competéncia e competéncia — chave, e enquadrar e compreender a
natureza do Processo RVCC em termos legislativos. Para tal, a leitura de
documentos dos dominios de intervencio da Unido FEuropeia, de
investigadores da area de educacio e formacio de adultos, e da legislacio
portuguesa tem sido fundamentais para alicer¢ar todo o trabalho realizado.

Metodologia, métodos, instrumentos de pesquisa

A metodologia utilizada é de natureza qualitativa, que a partir de uma
abordagem compreensiva procuro perceber os = comportamentos
demonstrados pelos adultos antes e apds o Processo RVCC, nio existindo
dados definidos antes de iniciar o estudo, sendo as conjecturas definidas a
medida que os dados vio sendo recolhidos.

Numa primeira fase, o instrumento utilizado é o questionario, tornando-se
uma ferramenta para objectivar informacio, de uma forma dinamica, de
um grande numero de pessoas. Desta forma, torna-se possivel seleccionar
os adultos que frequentaram o Processo RVCC nos anos de 2008 e de
2009 e que serdo sujeitos, numa segunda fase, a uma entrevista que serd
alvo de anilise de conteudo.

Ponto de situagido da investigagdo

Neste momento, encontro-me a trabalhar em trés fases: a tedrica, a
empirica e a escrita da tese. Na fase tedrica, a revisdo de literatura que tem
sido uma constante, e nesse sentido, procuro ler obras e artigos de autores
de referéncia, assim como a legislacdo que suporta os Processos de RVCC.
A fase empirica constitui-se na aplica¢do de questionarios e entrevistas, de
modo a que o estudo tenha duas dimensées, extensiva baseada nos
questionarios, e intensiva utilizando entrevistas. Os questionarios ja foram
testados, e passada essa fase e consequentes alteracSes tém sido entregues
numa Escola Profissional e numa Empresa sedeada na zona de Setubal,
mais concretamente, no primeiro caso continuam a ser enviados por
correio e recolhidos sempre que surge esse oportunidade, e na empresa ja
foram todos recolhidos e tratados.

Relativamente as entrevistas, foram efectuadas duas entrevistas teste, e
nesse sentido foram efectuadas alteragdes no guido da entrevista. Neste
momento encontro-me a iniciar as entrevistas na empresa.

A terceira fase prende-se com a escrita da tese, e depois de entregue o
esboco do primeiro capitulo - Politicas Educativas Europeias: a procura
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do conceito de Aprendizagem ao Longo da Vida -, encontro-me a escrever
o segundo capitulo — O conceito de competéncia.
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Das praticas marginais as obras literarias. Resgatar/Criar a
disposigdo de ler

Orientadora: Nair Azevedo
Gislaine Becker, g.becker@campus.fet.unlpte

Palavras-chave: Educacio, Literatura e Formag¢io de Leitores

Questdes/objectivos de investigag¢do. Sua relevancia. Revisdo de
literatura

Este estudo enquadra-se no ambito das Ciéncias da Educagdo com o fim
de refletir e compreender o fenémeno do ensino da Literatura. A partir da
perspetiva artistica contida nesta disciplina objetiva-se perceber como as
aprendizagens do conteudo literdtio podem resgatar/ctiar a disposicio de
ler e, consequentemente, desenvolver a formacio de leitores para que se
tenha mais adeptos ao préprio conteudo de Literatura que se pretende
ensinar. Portanto, esta investigacdo centra-se no pragmatismo da
Literatura enquanto didatica escolar para a formacio de leitores e
concentra o seu estudo em dois temas centrais: Educacio e Ensino da
Literatura.

A partir perspectiva artistica dentro do préprio conteudo literario como
ferramenta pedagdgica a favor do desenvolvimento do aluno
(Vygotsky,1988, 1987), faz-se necessario que o aluno tenha uma educagio
que permita aflorar a sua disposi¢do a leitura. Esta afirmac¢do vem ao
encontro de que todo aluno, em /Jato sensu, tem uma pré-disposicio natus
em aprender para um s#icto sensu (Dewey 2007, 1980, 1971; Freire, 2001,
1997, 1996, 1989, 1983; Meirieu, 1998, 2006; Morin, 2002, 2003).

Em sentido contririo, a escola nio reconhece a Literatura como arte,
consequentemente nao assume o ensino desta disciplina a partir de uma
perspectiva artistica. O protétipo formal educacional aplicado ao ensino
da Literatura acaba por impedir a sua movimentagdao, uma vez que seu
conteudo oprime-se entre regras e conceitos de sistemas e programas que
nao correspondem ao seu livre transito de ensinar pela arte da escrita
(Barthes, 1977; Candido, 2002, 1984; Coutinho, 1978; Gama, 2002, 2004,
Todorov 2009).

Consequentemente, o ensino da Literatura com uma intencionalidade para
a “FormACAO de leitores” somente acontecera a pattir do deslumbramento,
do momento magico contido na esséncia literaria que, no momento certo,
desperta individualmente o aluno “adormecido”. Mas esta, por sua vez,
somente fard o despertar magico e formativo se o professor conhecer a
fundo o seu aluno a fim de petceber/sentir suas necessidades de
aprendizagens, diversidade cultural e com isto favorecer por completo a
sua participacdo e suas escolhas de leituras fazendo a integracio entre a
realidade vivida pelo aluno, o mundo literario e a realidade escolar.
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Questdes do estudo

Diante das consideragbes iniciais apresentadas consideramos as seguintes
questGes de estudo e objetivo:

Questdes

De que forma a escolarizacdo da Literatura pode ser uma ferramenta
para a formagio de leitores? (Criando um ambiente propicio a partir
da perspectiva artisitca contida na propria disciplina)

Como criar um ambiente propicio para a disposicdo a leitura e a
formacdao de leitores, via conteido literario dentro do contexto
escolar? (Respeitando/explorando a individualidade de leitura do
grupo)

E possivel ensinar o contetdo ae Literatura de forma singular para um
grupo plural de nio leitores, ou ainda, como fazer da pluralidade deste
grupo de ndo leitores uma singularidade benéfica a cada individuo
despertando o prazer da leiturar? (criando o incentivo a individualidade
plural de leitura do grupo).

Objetivo
Desta forma este estudo tem como objetivo:

Desenvolver estratégias que promovam, via as aprendizagens literarias
o desenvolvimento da disposigio de ler e, consequentemente, a
formacao de leitores;

Procurar compreender os efeitos/resultados que o projeto PLA
desenvolveu nos alunos

Metodologia, métodos, instrumentos de pesquisa

Localiza-se dentro do campo epistemolégico por uma investigacdo
qualitativa e utiliza como forma metodolégica um estudo de caso de
intervencdo-agao. Alicerca-se na participagao de todos os envolvidos, nas
suas praticas sociais, nas praticas educativas experimentadas por esses
envolvidos, para que na troca de vivéncias, ideias e experiéncias possam
contribuir para a melhoria do tema proposto em estudo. (Almeida &
Freire 1997; Alves & Azevedo 2010; Bogdan & Biklen, 1994; Cortesdo &
Stoer 1997; Jaume Trilla, 2003; Praia & Cachapuz & Pérez 2002).

Atualizagdo da Investigagio
Parte Tebrica

A formagdo do quadro teérico da-se durante todo processo de construcio
do trabalho, sendo que a0 mesmo tempo em que se constrdi, modifica-se
e se atualiza.
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Parte Empirica

A parte empirica desta investigacdo concentrou-se num colégio privado,
no Concelho de Moscavide, no periodo de Marco 2010 a Junho de 2011 e
foi formada por dez alunos do 6° ao 9° ano escolar e se dividiu em duas
partes:

1° parte: Negocia¢io com a dire¢do, com a coordenacio e com os
professores para o desenvolvimento do Projeto no Colégio;

2° parte: Desenvolvimento do Projeto e Recolha de dados.

Para o desenvolvimento do projeto realizaram-se sessGes semanais
planeadas com aulas dentro do espago escolar e no exterior.

Durante todo o desenvolvimento do projeto contou-se com registos de
praticas realizadas e reflexdes no Didrio de Bordo da investigadora. Ainda, a
recolha de dados deu-se por meio de relatérios fornecidos pelos
professores a respeito dos alunos investigados; da aplicacio de
questiondrios aos alunos, professores, coordenacdo, direcdo e pais; de
entrevistas gravadas aos alunos, individualmente e em grupo, aos
professores e a coordenacio do colégio.

Ultima atualizagdo da investigagdo

A investigagdo, apés nove meses de intervengdo no colégio, encontra-se
no processo de escrita de tese — quadro teérico — para, posteriormente,
seguir com o tratamento e a andlise dos dados recolhidos, discutindo
resultados, procurando convergéncias e divergéncia e apresentando as
conclusoes. Prevé-se a entrega da dissertagdo para Junho de 2012.
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Estudo tedrico e aspetos empiricos da aplicagao do
cognitivismo distribuido em comunidades de pratica em e-
learning

Orientador: Jodo Correia de Freitas
Helena Maria Fonseca de Oliveira de Matos Passos, hpassos@netvisao.pt

Palavras-chave: Cognitivismo Distribuido, e-learning, Comunidades de Pratica -
CoP

Questdes / Objetivos de investigagdo / Revisdo de Literatura

Pretende-se fazer um trabalho de investigacdo que se integre na area de
estudo da interacio humana-computador (ou HCI — human-computer
interaction) e no uso das Tecnologias da Informacio e da Comunicacio
(TIC) na formagdo. A investigacdo terd como objetivo esclarecer em que
medida a aplicacdo do matco teérico da cognicdo distribuida resulta na
otimizac¢do da gestdo de sistemas de formagao na Internet, particularmente
nos que seguem uma metodologia sustentada em e-learning. O trabalho
centrar-se-4 na identificacdo e analise dos componentes relevantes e
necessarios para a concec¢io, desenvolvimento e implementagio de
sistemas de supervisdo e registo de progresso que um estudante tem no
decurso da sua aprendizagem em varios cenarios de e-learning, presencial
e a distincia. Analisar-se-do as formas como os alunos participam em
atividades num ambiente computacional analisando algumas das
aprendizagens inerentes a essas praticas, num contexto individual mas
também social. A nogdo de comunidade de pratica, tal como ¢ utilizada
nas perspetivas teoricas de Jean Lave e Ettiene Wenger que consideram a
aprendizagem como um fenémeno situado, ¢ utilizada para refletir sobre
as aprendizagens emergentes das praticas dos alunos, considerando trés
elementos estruturais nas comunidades de pratica (Wenger, McDermott &
Snyder, 2002): o dominio, a comunidade e a pratica.

Fazendo uma analise da revisio da literatura, verifica-se o conhecimento
em HCI beneficia do paradigma tedrico do Cognitivismo Distribuido,
havendo mesmo um consenso relativamente a necessidade de desenvolver
uma metodologia especifica para a concecdo do HCI segundo este
paradigma. Neste contexto, a presente investigacdo integra as dimensoes
de redes sociais e de software social.

As redes sociais sdo um fenémeno crescente e representam uma forma de
interagdo social entre as pessoas, grupos e instituicdes (Dron 2007). Sao
sistemas abertos e em constru¢do permanente (software social), que
envolvem um coletivo que se identifica com as mesmas necessidades e
problemas e que se organiza de modo a potenciar os seus recursos
(ibidem). Surgem, assim, novos modelos para melhor entender os desafios
na conce¢iao da HCI.

Existem ainda muitas instituicbes que apoiam a aprendizagem informal:
bibliotecas, museus, centros cientificos, arquivos, etc. Se as considerarmos
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como cenarios de um pmﬂ‘zmml, deve-se avaliar e considerar o que fazem
enquanto ciclos continuos de educacio? Existe a necessidade de se
construirem, partilharem e distribuirem practica reflexivos, ie, estruturados
e nos quais se recolham experiéncias, onde as mesmas sejam agregadas,
comentadas e testadas. Sera este um processo de aprendizagem sobre a
aprendizagem, otimizado e no qual, educadores e estudantes, aprendem
entre si?

O trabalho futuro desta investigagdo desenvolver-se-4 em duas atreas
associadas aos novos desafios que a HCI enfrenta em termos de
computacio social e do e-learning. A primeira area de investigacdo
centrar-se-4 na realizacio de um estudo tedtrico sobre:

A evolugio da natureza da informagdo digital e a concegio da
interacao

A evolugio dos paradigmas teéricos e metodolégicos da HCI

A evolugio tecnologica do software social

A evolugio dos modelos de e-learning paralelamente ao
desenvolvimento da Web 2.0.

Metodologia, métodos, instrumentos de pesquisa

O modelo a aplicar serd a mvesdgagio—agioz. Os participantes neste
estudo serdo formandos do ensino profissional de um Centro de
Formagao Profissional da Industria Eletrénica, que frequentam cursos de
Aprendizagem com equivaléncia ao 12° ano e obtencido de nivel 111, e de
EFA’s (Educagio ¢ Formagio de Adultos, com equivaléncia ao 12° ano e
uma saida profissional, nas areas de FEletronica, Eletronica Médica,
Telecomunicag¢des, Informatica e Redes. Em todos estes cutsos existem
UFCD’s (Unidades de Formagdo de Curta Duracido) comuns e com igual
duragio temporal. Também estio incluidos neste estudo os formadores
que acompanham os respetivos formandos nas diferentes UFCD’s.

Assim e considerando os objetivos de pesquisa, utilizam-se como técnicas
de recolha de dados:

observacdo participante — para recolher dados sobre as formas de
interacdo entre os varios intervenientes;

entrevistas aos formadores dos diferentes dominios — para recolha de
informacdo e diagnéstico concreto do problema;

inquérito por questionario a aplicar aos alunos e formadores
envolvidos — que permita perceber qual a percegiao dos formandos e
formadores sobre a aplicagdo dos conteudos nos diferentes dominios

1 Parte de um curso numa universidade consistindo de trabalho pratico numa certa area de
estudo

2 Embora correntemente se esteja a considerar a possiblidade de inflectir para um modelo de
DBR - Design-based research (Brown 1992, Collins 1992, citados por DBRC 2003)
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testados como potencializador da aquisicio de conhecimentos e
desenvolvimento de competéncias e como a cognicio foi distribuida
na comunidade de pratica estabelecida.

Ponto de situagido da investigagido

Foram elaborados dois inquéritos destinados aos formandos e
formadores, para levantamento sobre as ferramentas TIC que usam, em
que situacdo sdo utilizadas, a sua pertinéncia e o impacto que tém na
aprendizagem. Pretendia-se com estes inquéritos compreender quais as
necessidades ou motivagdes quer por parte dos formandos, quer por parte
dos formadores, relativamente a integracio das TIC e mesmo 2 utilizacido
de recursos por e-learning, no sistema de ensino-aprendizagem.

Ap6s este levantamento, foram implementadas solu¢Ses e-learning
complementares a formacdo presencial, nas areas de Programacio, Inglés
e TIC, numa plataforma de gestio de ensino e aprendizagem Moodle,
onde foram disponibilizadas ferramentas internas a plataforma (wiki, chat
e foéruns) e externas (Google docs, Blogs, Plataforma de conferéncia).
Pretendia-se que os formandos estabelecessem comunidades de pratica
funcionais e observar a interacio dos mesmos. Face ao resultado dos
inquéritos junto dos formadores, foram realizadas duas workshops, para
demonstracio / partilha de técnicas no uso de e-learning, acompanhadas
postetiormente por entrevistas para aferir da respetiva implementagdo por
parte dos formadores.

Apbés a implementagdo dos conteudos complementares e-learning e no
final dos médulos (Programagao — 200 horas, TIC — 50 horas e Inglés —
200 horas), foram realizadas entrevistas aos formandos, que se encontram
em fase de tratamento.
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Inclusio, transi¢cdes e matematica: dois estudos de caso sobre
os percursos académicos de dois estudantes surdos

Orientadores: Margarida César e José Manuel Matos
Inés Borges, inesborges@hotmail.com

Palavras-chave: Educa¢io de Surdos; Transi¢oes; Educa¢io matematica

Questdes/Objectivos de investigac@o. Sua relevincia. Revisio
literatura

A declaragio de Salamanca impulsiona, internacionalmente, a legislacdo e
desenvolvimento de uma Escola mais inclusiva (UNESCO, 1994). Tornar
estas recomendag¢bes uma pratica quotidiana exige mais do que novas leis
(Bagley & Verna, 2008; Timmons & Walsh, 2010; Underwood, 2008). Dos
professores ¢é esperado que operacionalizem o curriculo através das
praticas, em aula, adaptando-as as caracteristicas, necessidades e interesses
de cada aluno (César & Ainscow, 20006), valorizando as diferentes culturas
em que participam (César, 2009; Diaz & Saran, 2010; Underwood, 2008) e
facilitando as transi¢cées entre elas (Zittoun, 2006). Apesar das alteragdes
legislativas, os alunos categorizados como apresentando necessidades
educativas especiais, nomeadamente os Surdos, ainda vivenciam formas de
exclusdo (Freire, 2006), que também persistem no ensino universitario
(Almeida, 2009).

A disciplina de Matematica permanece associada a fenémenos de
insucesso académico, rejeicdo, desinteresse e representagbes sociais
negativas (César, 2009; Machado, 2008; Machado & César, in press). Os
documentos de politica educativa apontam para a comunicacio
matematica como um dos objectivos gerais da disciplina (NCTM, 2007;
Ponte et al., 2007), onde a formulagdo de conjecturas, argumentacGes e
conexdes ¢é essencial (Ponte, Matos, & Abrantes, 1998). Para além da
importancia de recorrer a tarefas diversificadas (Matos, 2008; Roth &
Radford, 2011) o professor nido pode descurar os aspectos
comunicacionais (Roth & Hsu, 2010). Estes ultimos revestem-se de
contornos particulares quando pensamos em turmas que incluem alunos
Surdos (Borges, 2009). Urge ultrapassar as barreiras que configuram o
acesso 4 comunicacio (matemdtica) e ao sucesso escolar dos estudantes
Surdos, procurando construir suportes comunicacionais comuns que lhes
permitam atribuir sentidos aos conhecimentos matematicos (Bakhtin,
1929/1981) que se pretende que aproptiem.

O problema em estudo sdo as barreiras a comunicacdo, ao acesso as
ferramentas escolares da matemadtica, ao sucesso académico, as transi¢coes
e a inclusio de estudantes Surdos.

O objectivo principal desta investigagio consiste em estudar e
compreender os aspectos que contribuem para o sucesso académico,
inclusdo e promocio das aprendizagens matematicas de dois estudantes
Surdos, permitindo-lhes progredir nos percursos académicos sem que
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apresentem elevado insucesso académico, ou seja, tendo uma idade
préxima da esperada no 12.° ano de escolaridade, primeiro ano em que
patticipam neste estudo (2008/09).

Os objectivos especificos sio:

Analisar interac¢Oes sociais entre estes estudantes Surdos, os ouvintes
e os professores de matematica, fazendo emergir padroes interactivos;

Estudar a influéncia das interaccdes sociais entre estes estudantes
Surdos e outros significativos (familia, amigos, colegas, professores)
na configuracio do sucesso académico e da socializagio;

Identificar as adaptacGes das praticas a que os professores de
matematica, do ensino secundario e superior, recorrem, para incluirem
estes estudantes Surdos em cenérios de educacio formal;

Perceber como se processa a transi¢do destes dois estudantes Surdos,
do ensino secundario para o ensino superior, identificando o tipo de
mecanismos regulatérios em jogo;

Compreender os impactes das praticas que promoveram a inclusdo
destes estudantes Surdos, no 12.° ano de escolaridade, aquando da
transicao para o ensino superior;

Identificar as bartreiras (institucionais, familiares, caractetisticas
pessoais) ao sucesso académico e a socializacio destes estudantes
Surdos e como eles as ultrapassam.

Metodologia, métodos, instrumentos de pesquisa

Esta investigacdo assume um designz de estudo de caso (Stake, 1995) e um
paradigma interpretativo (Denzin, 2002). Analisamos como dois
estudantes Surdos, severos ou profundos, pré-linguais e sem acentuado
insucesso escolar, vivem a transi¢ao do ensino secundario para o superior.
Os participantes sdo estes estudantes Surdos, os seus professores de
matematica ou disciplinas afins, colegas, familiares e outros agentes
educativos significativos. Os instrumentos de recolha de dados sao:
entrevistas; conversas informais; observagdo participante de aulas de
matemitica (registada em didrio de bordo e/ou audio gravada); tarefas de
inspiracdo  projectiva; questiondrios; e recolha documental. Os
procedimentos incluem: uma analise mais fina dos dados de 2008/09,
nomeadamente das interaccGes sociais gravadas em aula, entrevistas,
relatérios e protocolos dos estudantes; acompanhar a retencio de um
deles (12.° ano) e a transi¢do para o ensino superior de ambos (em anos
lectivos  diferentes), estudando esse processo; alargar os objectivos,
participantes do estudo e diversificar os instrumentos de recolha de dados,
permitindo a triangulagdo das fontes e dos instrumentos de recolha de
dados. O tratamento de dados baseia-se numa analise de conteido
narrativa, fazendo emergir histérias de vida (Clandinin & Connelly, 1998).
Esta andlise ¢ sistemadtica e sucessiva, dela emergindo categorias indutivas
de analise (César, 2009).
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Ponto da situagio da investigagio

O trabalho desenvolvido tem-se focado em trés pontos. Um deles é o
investimento na revisio de literatura, que se tem debrucado sobre
tematicas ligadas ao quadro de referéncia tedrico e a aspectos
metodologicos. Estas leituras tém sido aprofundadas em discussdes do
grupo de doutorandos em que participamos.

Outro dos focos do trabalho tem sido a recolha, o tratamento e analise
preliminar dos dados. Nesse sentido, continuamos a acompanhar o
percurso dos dois estudantes Surdos, tendo realizado, no ano de 2011: (1)
novas entrevistas (a eles, a professores deles que leccionam disciplinas do
dominio da matematica, 2 mide de um deles, a colegas da faculdade); (2)
observagdo de aulas; (3) conversas informais (orais e electronicas); e (4)
recolha documental. Fizemos a transcri¢io integral e a analise preliminar
de algumas das entrevistas, bem como de conversas informais.

O terceiro aspecto a que nos temos dedicado prende-se com a
participagdo em eventos cientificos da especialidade. Estes tém-nos
permitido divulgar alguns resultados preliminares desta investigacio,
contactar com especialistas de diversos dominios e tomar conhecimento
de autores ligados as tematicas a abordar no quadro de referéncia tedrico,
contribuindo para o alargamento da revisio de literatura.
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Processos de construgao da identidade profissional dos
estudantes de enfermagem em contexto de ensino clinico

Orientadora: Mariana Gaio Alves
Jesuina Maria Fialho V arela, jfialhovarela@sapo.pt

Palavras-chave: Identidade Profissional, Formagao, Narrativas Biograficas

Questdes/objectivos de investigac¢do. Sua relevincia. Revisio de
literatura

A apresentacdo que nos propomos fazer neste Férum ¢é parte de uma
investigacdo mais ampla que estamos a desenvolver centrada nos
processos de construcdo da identidade profissional dos estudantes de
enfermagem, durante a formagcio inicial.

Procuraremos, fazer um recorte da pesquisa, estabelecendo uma discussio
sobre os marcos conceptual e metodolégico que sustentaram o trabalho
empirico, revelando os primeiros resultados dos dados em anilise.

Para compreender este fenémeno, o processo de construcio da identidade
profissional, na sua relagio com as experiéncias de formagio, seguimos os
marcos tedricos que sustentam a ideia de identidade e a problematica
identitdria, numa perspectiva integracionista e construtivista, sustentada
em autores como Dubar, Kauffman, Gidens, entre outros.

Sendo a identidade profissional, uma vivéncia socialmente (re)construida e
pessoalmente recreada com  significados, sentidos e intencionalidade
proprios, seguimos uma linha de investigacio que possibilitasse gerar
inteligibilidade sobre os processos da subjectividade humana ancorada na
metodologia biografica.

Serd através das narrativas alusivas ao tempo cronolégico da formacio
inicial, neste caso, o Curso de Licenciatura em Enfermagem, que
pretendemos discutir questdes vinculadas a construcdo identitaria, aos
processos de formagiao e a configuragio do projecto, dos estudantes,
como futuros enfermeiros.

E assim que estabelecemos, como objectivo central, para este trabalho
analisar e compreender o processo de construgio da identidade
profissional durante o ensino clinico de consolidacio de
competéncias com um grupo de alunas, que durante o ano lectivo
2008/2009, frequentou o 4° Ano do Curso conducente a atribuigio
do Grau de Licenciatura em Enfermagem, na Escola Superior de
Enfermagem de Angra do Heroismo.

Para abordar este objectivo central, procurimos desdobri-lo em
objectivos especificos que facilitassem aceder a essa compreensao,
norteando desse modo o trabalho de investigacio:
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Identificar os principais factores que influenciam a construcio da
identidade profissional durante o processo de formacio ao longo do
curso;

Conhecer e identificar experiéncias da pratica clinica que contribuam
para o processo de construcdo da identidade profissional dos alunos;

Caracterizar a percep¢do dos estudantes sobre os factores
estruturantes do processo de construcio da identidade profissional
em contexto de ensino clinico;

Caracterizar a percep¢ao dos enfermeiros da pratica clinica sobre os
processos de construcdo de identidade profissional dos estudantes na
sua relagdo com o processo de supervisdo clinica;

Reflectir sobte a influéncia da interac¢ao entre
doentes/estudantes/doentes, durante a prestacio de cuidados de
enfermagem, na construcio da identidade profissional do aluno.

Conhecer e identificar a relacio da identidade profissional dos
estudantes na constru¢do dos projectos profissionais futuros.

O alcance destes objectivos procura resposta para duas questdes
principais, subjacentes ao objectivo central do presente estudo:

De que modo a pratica de cuidados de enfermagem em ensino clinico
se constitui como um espa¢o e um tempo de construcdo da identidade
profissional?

De que modo o processo de formagao vivenciado pelos estudantes
contribui para a construcdo da identidade profissional numa légica de
integragdao ao mundo do trabalho?

Deste modo a pesquisa investiga o movimento de construcio identitaria
na sua relagdo com os percursos formativos vivenciadas na trajectoria
escolar, em particular o Ensino Clinico de Consolidagio de Competéncias,
enquanto periodo de maior aproximagdo a vida profissional.

Metodologia, métodos, instrumentos de pesquisa

Alicercada no pressuposto que a identidade é uma construcdo que se narra
(Canclini, 1997) seguiremos a linha da investigagdo biografica e narrativa,
especificamente, por meio de narrativas, organizadas a partir de discursos,
escritos e orais, do sujeito que os narrou.

A abordagem biografica, entendida nesta pesquisa como narrativa biogrifica
da experiéncia formativa define-se e liga-se ao proprio objecto de estudo e as
questbes colocadas na presente pesquisa.

Tal como recomendado, na literatura, tentimos utilizar, exaustivamente,
diferentes meios de colheita de dados, que resultaram do trabalho

conjunto entre estudantes, enfermeiro orientador e
professora/investigadora.

Foi assim que recorremos a documentos escritos e orais, (co)produzidos
pelos estudantes, relacionados com o percurso de formacdo, com as
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experiéncias de aprendizagem, com os processos de auto-reflexdo e auto-
andlise, e relatos orais, transcritos das reuniGes de pratica reflexiva.

A analise interpretativa, dos dados, partiu da transcricdo das narrativas a
uma reducdo gradativa do texto que contribuiu para identificar momentos
comuns, ctiticos e/ou conflituosos, e 20 mesmo tempo nos conduziu as
unidades de significado formuladas a partir do contexto investigativo.

A partir das vivéncias experienciadas na pratica clinica, ao longo da
formacao e do Ensino Clinico de Consolidagdo de Competéncias, bem
como de outros temas relacionados com processos pessoais, profissionais
e contextuais seguimos, segundo Bolivar (2006), o caracter biografico da
analise dos dados.

Ponto da situagido da investigagio

Nesta fase da pesquisa, tentimos definir a arquitectura da analise dos
dados que nos propomos seguir com base na articulacio de dois aspectos
dos processos identitarios, estudados nos trabalhos de Dubar (2000,2002):

A trajectéria subjectiva, expressa em relatos biograficos diversos;

A trajectéria objectiva entendida como o conjunto de posi¢Ses sociais
assumidas, articulando o Dbiografico a um marco social
contextualizado.

A conjugacio final destas duas estratégias, expressas num discurso
narrativo, permitira combinar uma analise tipo holistico com uma analise
categorial.

A aplicagio do modelo seguido caracterizou-se pelas seguintes fases: a)
Iniciamos com a transcricio das narrativas visando ter a apreensio do
material, considerando, mesmo que superficialmente, a primeira analise e o
fluxo das primeiras ideias para construir as histérias biograficas de
formacao; b) A partir de entdo, procuramos sintetizar passagens inteiras
ou paragrafos narrados pelos sujeitos com vista a identificagdo de um foco
tematico; c) Posteriormente, e com base num sistema de entrelagamento
de significado tematico, retratamos as experiéncias em unidades de
significado para todas as narrativas e; d) Por ultimo realizamos uma
reflexdo final para cada foco tematico.

Assim pretendemos aceder a construcdo da trajectéria singular de cada
estudante, com énfase na narrativa das suas vivéncias experienciadas no
seu percurso de formagio.
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Matematica e cultura de escola: entre o pré escolar e o 1° ano
de escolaridade

Orientador: José Manuel Matos

Joana Maria Bettencourt Pacheco de Castro, jeastro2009(@gmail.com

Questdes/objectivos de investigacio. Sua relevincia. Revisdo da
literatura

O estudo refere-se aos primeiros anos (3-7 anos) e aborda questGes
pedagdgicas e cutriculares no ensino/aprendizagem da matemitica, em
salas de actividades/aula e na analisa indicadores que tornam cada escola
unica na “promocao de sucesso”.

Objectivos gerais definidos;

Descrever e analisar a matematica praticada nas salas de actividades de
Jardim de Infancia (JI) e de aula do 1° ano de escolaridade

Reflectir sobre a relagdo / articulagio entre jardim de Infincia e 1°ano
de escolaridade relativamente ao ensino/aprendizagem na matematica
tendo em conta:

+ o dominio curticular

* o dominio pedagbgico

Interpretar e relacionar a cultura da sala com a cultura da
escola/agrupamento (EB1/JI/agrupamento) .

Introdugio

InvestigacGes dos ultimos 20 anos sobre a aprendizagem da matematica,
nos primeiros anos, tem levado os investigadores a alertar a comunidade
que as criancas sabem mais do que se pensava, sdo capazes de raciocinios
elaborados e de trabalhar conceitos complexos (Barrody2004; Clements,
Swminathan, Hannibal & Sarama, 1999; Fuson,2004); Clements e Sarama
2009). Esse alerta levou associagdes como a National Council of teachers
of Mathematics (NCTM), National Association for the Education of
Young Children (NAEYC) a defenderem praticas pedagogicas que
promovam a comunicagio e a interac¢ao entre as criangas € a ajustarem
conteudos matematicos.

Assim o curriculo de matematica, para criancas dos 3 aos 8 anos, tem
sofrido alteracdes em muitos paises (Alemanha, Inglaterra, Holanda,
EUA,...), relatérios de programas de investigacio “Big Math for little
kids®, (Ginsburg ,2004), “Buldind Blocks” (Sarama e Clements ,2009), ou
“Count to all” , Wright (2004), entre outros, reflectem uma perspectiva
sécio cultural, valorizando as interacgbes e a comunicagdo, e propdem a
adopcio cutriculos que valorizem a sequencialidade das tarefas matematica
em paralelo com momentos de brincadeira livre, espacos de projectos e
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momentos de interaccdo directa com o educador. Ginsburg (2004) sugere
os seguintes topicos: numeros e operagoes, geometria e medida,
organizacio e tratamentos de dados e regularidades e padrées.

Outros estudos, focaram a importincia da qualidade do espago educativo
desenvolvendo instrumento de analise (ECERS ¢ ECERS_R) e de anilise
da processo da qualidade da educagao (DQP) . Outros estudos, ainda,
realcaram as questdes da transi¢dao entre o jardim de infincia e a escola
primaria, Bailey (1999) salientando a importancia da transi¢io entre pré
escolar para o 1° ano ocorrer de modo positivo tanto para as criancas
como para as suas familias, apontando que essas mudancas (na vida, na
escola, nas interacgGes com os outros, ...) podem ser traumaticas ¢ se bem
que bem aceites por algumas criancas para outras sio factor de
inseguranca. Dunlop (2003) assume essa mudan¢ga como uma
continuidade sem uniformidade, mas como forma de conseguir
proporcionar continuidade, uma ampla capacidade de agarrar naquilo que
¢ novo. Silva (2001), em Portugal, encontrou uma forte clivagem nos
aspectos pedagdgicos e didacticos entre o pré-escolar e o 1° ciclo, e um
grande desconhecimento do trabalho dos professores/educadores do
outro nivel.

Em Portugal a escola tem sofrido mudancas: passou-se de uma taxa de
frequéncia de jardim de Infancia de 23% para uma taxa de 73% criando-se
uma rede de cobertura publico, privado e cooperativo; aumentou-se o
tempo de permanéncia na escola; a escolaridade minima passou a ser de 12
anos; as escolas passaram a estar agrupadas; e entrou em vigot o programa
de matemitica do ensino bisico.

Pol e outros (2007), focam os aspectos sociol6gicos, antropolédgicos e
administrativos do conceito de cultura da escola, e citam Harkabus (1997)
a0 definir cultura de escola como “a soma de suposi¢Ges, abordagens,
principios reconhecidos, normas, declaracdes e relagdes mutuas que se
manifestam, ao longo de um periodo de tempo, quer no comportamento
individual quer no colectivo das pessoas de uma organizacio”. Peterson
and Deal (2009), referem-se a cultura de escola como a chave do sucesso
na aprendizagem e algo partilhado e vivido por todos e deve ser
desenvolvido.

Ball (2001), reflecte sobre a mudanca da escola e da sua gestdo alertando
para os perigos de se construir uma escola de sucesso em termos de
mercado mas sem reflectirmos nas possiveis consequéncias pedagogicas
dessas medidas. As mudancas da gestio, dos meios centrais para a escola,
acarretam outras formas de controle e de poder que podem minar as
relacbes e interac¢Ses usuais da escola que conhecemos.

A relevancia do estudo prende-se com a necessidade de conhecer a
realidade da escola portuguesa nos primeiros anos, a sua cultura e as
conexoes entre os primeiros anos de escola especificamente no ambito da
matematica.
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Metodologia, métodos, instrumentos de pesquisa

O estudo, serda predominantemente descritivo e descritivo interpretativo,
em que o investigador recolhe directamente os dados do seu ambiente
natural, assumindo o papel de observador e/ou observador patticipante.

Segundo Spradley (1979) pode-se considerar um estudo etnografico, pois
trata-se da descricio de um sistema de significados culturais de um
determinado grupo, a escola, e simultaneamente estudos de caso
multiplos.

Escolha de Agrupamentos dos suburbios de Lisboa, grandes e com
estabilidade a nivel do corpo docente e que possuiam escolas EB1/]1.

Critérios presentes na seleccio das educadoras: educadoras com mais de 5
anos na profissio; diferente envolvimento na matematica.

Os professores do 1° ano, também com mais de 5 anos na profissao, sio
os professores da escola do agrupamento que receberam pelo menos 25%
os alunos do pré-escolar.

As observagdes na sala focam: o ambiente, as rotinas, o tipo de tarefas/
actividades propostas, o tipo de interaccGes e comunicacdes geradas, o
tipo de registos efectuados pelas criancas e pelos adultos. Pretendo, ainda,
observar as diferentes dinimicas de representagio e, eventualmente, o que
as influencia e, se tém ou nio continuidade entre os anos bem como se
constrdi o sentimento de pertenca ao grupo/sala/escola/agrupamento (se
existir).

Tempo de observagdo, em cada agrupamento (salas) 3 a 4 meses, por ano.

Instrumentos

Observagio directa e indirecta (recolhida de actas e projectos de escola ¢
actividades de agrupamento)

Entrevistas a Directores e coordenadores de escola e de departamentos
(pré escolar e 1. Ciclo)

Observacio directa nas salas de aula, sem intervencio nas planificacoes, e
com gravacoes audio e video desde que autorizadas pelos pais e
professores. Fotografias de trabalhos guardados no dossiers e cadernos.

Analise de documentos publicos do agrupamento e das escolas (projecto
de agrupamento, plano de actividades, projecto curricular de sala) e
acompanhamento de alguns acontecimentos publicos (festas de alunos,
actividades programadas, ...).

Resultados e ou conclusdes

Elaborou-se um instrumento piloto para o estudo da cultura de escola que
se intitulou de Matriz Cultura de Escola. Este instrumento estuda a cultura
de escola em sete vertentes: Finalidade e missio (Mito fundador e actual,
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principios, metas); Normas, valores_crencas e pressupostos (regulamentos,
normas da escola, o que considera qualidade e sucesso, codigos de
comportamento, valores da escola...); colabora¢do, relacbes e meios
(relacdo entre os diversos elementos da escola, os pais e a comunidade);
rituais,_tradi¢cdes e cerimoénias (quais os praticados e como); histérias e
estérias (como vem sendo construida a histéria da escola e dos seus
elementos); identidade ( como ¢ vista de fora - o espaco fisico, simbolo de
identidade, ...)

Missao do agrupamento Escola/salas
observadas
JI 1° ano
Agrupamento X/ | Lado a lado na solugio 2 salas 2 salas
Escola W (20+2 (22 alunos
NEE por sala
Agrupamento Y/ Sabedoria, afectos, boa | 2 salas 2 salas
Escola V vontade, educacio e | (20 (22 alunos
respeito alunos por sala
por sala

Os agrupamentos apresentam caracteristicas muito distintas, um deles
surge da pressio da comunidade para o alargamento da rede escolar, na
década de 90, ¢ um agrupamento que recente ¢ o outro tem raizes na
histéria da comunidade. Relativamente as escolas do estudo, a escola V
optou por disponibilizar 2 salas para JI no ultimo andar do edificio e a
escola W por ter espago fisico de JI separado. Os espacos exteriores,
recreios, sio diferentes, um com muitos materiais para as criancas
brincarem e o outro apenas com o que transportam da sala. As salas de JI
de ambas as escolas estio bem equipadas com materiais, concebidas em
areas, numa das escolas o espago (das mesas) ¢é flexivel e facilmente
ajustavel e na outra ¢ estatico.

A maioria as salas do 1° ano (1°ciclo) tém disposi¢ao tradicionais, mesas ¢
cadeiras voltadas para o quadro, no entanto, na escola V, uma das
professora cria o espaco “tapete “ na hora do conto, e, na escola W, uma
das professoras colocou as mesas agrupadas duas a duas afim de viabilizar
o trabalho em grupo de quatro alunos.

Estas disposi¢des, reflectem-se na visao do papel da escola, nas relagoes
entre educadores e professores do 1° ciclo, nas relagbes com outros
elementos das Actividades de enriquecimento curricular (AEc’s), Centro
de apoio a familia (CAF) e-no trabalho com as associagdes de pais e com
os professores de expressdes do agtupamento que os apoiam e vdo
semanalmente as suas salas.

Elaborou-se outro instrumento para a andlise do trabalho realizado nas
salas especificamente no dominio da matematica com 6 itens: ambiente
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educativo (dimensdo fisica, dimensdo funcional, dimensido temporal e
dimensio relacional); Organizacio e gestio da sala (instrumentos
reguladores, normas); actividades/tarefas (conteudos matematicos,
capacidades transversais, tipo de tarefas, desencadeadas por quem,
recursos e materiais utilizados, tipos de comunicagdo-exposicao,
questionamento, discussdo- normas); papel do professor (no geral, ao
iniciar desenvolver e terminar a tarefa, no tipo de comunicagio utilizada e
nas representacOes, conhecimento matematico mobilizado), papel do
aluno (no geral, no decurso das tarefas, conhecimento mobilizado, tipos
de comunicacio e representacio) interac¢des_(na sala, no recreio).

As salas de JI e as do 1° ano, com dreas semelhantes, tém espacos e
dindmicas de trabalho diferenciado que reflectem modos tradicionais de
trabalho bem como a perspectiva dos educadores e dos professores e as
vivéncias que as criancas trazem de casa para a escola. No ]I, as rotinas de
sala, o tipo de actividade que se geram no tapete bem como os momentos
de escolha livre influenciam o ritmo do dia. O trabalho em matematica é
implementado de modo diferenciado nas salas: Na sala 1 é sempre a
educadora que promove o momento da matematica com actividades
orientadas, paredes da sala cheia de actividades das ctiangas; na sala 2 as
tarefas propostas pela educadora tém a adesdo das criancas interessadas,
existem iniciados pelas criancas de modo livre, mas muito curtos no
tempos; na sala 3 a educadora com momentos formais curtos, actividades
de jogos em que participa em pequeno grupo e promove muito espago
para se envolverem noutros jogos/actividades livtemente. Frequentemente
questiona as criangas ¢ interage com elas. As salas tém computador ¢ as
criancas utilizam-nos com appletts de matematica ou para esctita.

Nas salas de 1° ciclo, as salas da mesma escola tém areas semelhantes e o
trabalho em matematica segue um horario pré estabelecido, embora ndo
de modo rigido. Na escola V, as aulas funcionam em regime duplo, ou seja
as salas sdo partilhados com outras turmas o que implica que as paredes
das salas tém poucos materiais produzidos pelos alunos e o placard do
corredor é pequeno para expor esses trabalhos. Na escola W, as salas tém
instrumentos de apoio na parede bem como os trabalhos que vao sendo
feitos por més. Também periodicamente, no hall de entrada, para os pais,
alunos e elementos da escola existe uma parede com um grande placard de
trabalhos enviados por todas as salas e um placard de desafios
matematicos. Em ambas as escolas se adoptou o mesmo manual escolar,
mas também aqui o uso que dele se faz ¢ distinto, para uns ¢ um material
de utilizacdo didrio (ou quase) e para outros nio.
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Aprendizagem profissional e transi¢des para o mundo do
trabalho de diplomados do ensino universitario e politécnico

Orientadora: Mariana Gaio Alves
Leonor Teixeira, leonor.d.teixeira@gmail.com

Palavras-chave: Insercio profissional de diplomados, Relagoes formagio/emprego,
Aprendizagem Profissional

Questdes/objetivos de investigac¢do. Sua relevancia. Revisido de
literatura

Propomos abordagem sociolégica compreensiva das relacGes entre
formagdo e emprego nos processos de inser¢do profissional dos
diplomados do Ensino Supetiot, focalizando a dimensao da aprendizagem
profissional e procurando identificar tragos distintivos entre sistema
universitario e politécnico.

Retomamos as questoes iniciais da investigacao:

Ap6s a formagio inicial académica como se caracterizam as trajetorias
de insercédo profissional e que sentidos sdo atribuidos, particularmente
no que respeita a relagdio com formagio académica?

Qual a relevancia da aprendizagem profissional na transicdo entre
sistema educativo e mundo do trabalho?

O repto, motivado pelos avancos no campo da inser¢do profissional e do
Ensino Superior, é conseguir uma abordagem qualitativa que aprofunde
detalhes e pistas para possiveis estudos comparativos (Alves, N., 2008).

Num primeiro plano, sublinhamos os processos de mudanga e um quadro
de construgdo tedrica relativamente recente marcado pela complexidade.
Contributos diversos enriqueceram a ampliagio deste campo (Vincens,
Trottier, Dubar, Nicole-Drancourt, Roulleau-Berger, Galland, Rose,
Vernieres), considerando as relacGes e diversas formas de articula¢do entre
educagio e trabalho/emprego, e beneficiando as potencialidades das
Ciéncias da Educacido (Alves, M. G. 2007, Alves N., 2008).

Num segundo plano, consideramos as prioridades do processo de
Bolonha, o desenvolvimento das sociedades e do fenémeno educativo
(Stiwne, E. e Alves, M. G., 2010). Analisando o contexto europeu,
refletimos sobre a emergéncia de hipdteses focando a aprendizagem
profissional (Vaastrsra e Vries, 2007): a relevancia de experiéncias também
formativas, em diferentes contextos ao longo da insercdo, confrontando
os contextos de trabalho como contextos de formacio. (Alves, M. G.,

2010).

Num terceiro plano, a pertinéncia de ampliar a discussio sobre os
subsistemas universitario e politécnico, perfis de formacao e estratégias de
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aproximacdo ao mercado de trabalho (Alves, N. 2008, Alves, M. G., 2010).
Em Portugal, a investigacdo ressalva as alteracées no Ensino Superior, o
pouco conhecimento acerca do Politécnico e a dificuldade de perspetivas
comparativas (Ledo, 2007; Alves, N., 2008; Urbano, C., 2008; Alves, M.G.
2010).

Um conjunto de questdes e dimensGes a aprofundar na investigacdo
emerge assim, delimitando objetivos com critérios de pertinéncia e
relevancia cientifica: analisar as trajetérias de insercdo, explicitar as
estratégias desenvolvidas pelos estudantes para a beneficiar, e
compreender o modo como as dindmicas de ensino - aprendizagem
formais, nao formais e informais durante a frequéncia académica se
refletem na inser¢do profissional (Felouzis, 2003, Vaatstra e Vries, 2007,
cit. por MGA, 2010).

Encontramos fundamenta¢do para esbocar algumas hipoteses de pesquisa:

A aprendizagem profissional ocorre nos contextos profissionais, mas
também no sistema educativo, e sé pode ser compreendida analisando
a interacdo entre ambos;

Ao envolver uma diversidade de fatores em cada em destes contextos,
a analise da complexidade das dindmicas de aprendizagem profissional
ndo se pode reduzir a visdes dicotémicas da relagdo entre formagio
académica e pratica profissional.

A aprendizagem profissional é um processo complexo que
acompanha o processo de aprendizagem ao longo da vida e tem um
papel relevante quer para os percursos dos individuos quer para as
institui¢oes;

A compreensio das dinamicas de aprendizagem profissional
reconhece a diversidade e especificidades dos contextos e dos
processos de aprendizagem.

Metodologia, métodos, instrumentos de pesquisa

O enunciado de objetivos define um duplo enfoque: os percursos dos
diplomados e as experiéncias de aprendizagem profissional na transi¢do
entre formagido e trabalho. Metodologicamente colocam-se desafios para
analisar: a condicdo social dos diplomados; as trajetorias académicas; os
percursos  profissionais; os cenarios de insercio profissional; as
representacoes sobre relagdes entre formacio/emprego e a importincia de
experiéncias formativas diversas.

Enquadramo-nos numa abordagem sociolégica compreensiva, através do
recurso ao cruzamento de metodologias: como procedimento de partida, a
andlise de dados quantitativos ja produzidos sobre os diplomados,
operacionalizando como técnica principal a realizacdo de entrevistas
semidiretivas aprofundadas. Interessados na compreensio dos motivos,
dos sentidos e dos processos na transicio para o mercado de trabalho, o
estudo de caso poderd ser a escolha no plano da “instrumentalizagao”
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(Lessard-Hébert ef al., 1994, p.141). Quanto as conclusées e resultados,
ndo colocamos o propésito de generalizar os resultados mas sim de
conhecer profundamente casos concretos e particulares (Carmo e Ferreira,

1998).

A selecao dos entrevistados estard condicionada pela etapa de analise
quantitativa, permitindo eleger critérios. Mas ponderamos a profundidade
e diversidade de situagdes, delimitando um conjunto de “cenarios de
inser¢do profissional” de diplomados do FEnsino Politécnico e
Universitario, nos quais integraremos perspetivas do diplomado,
instituicdao formadora e empregador.

Ponto de situagido da investigagio

Privilegiamos nesta fase a revisdo bibliografica, a ponderacio de parcerias
e o aprofundamento do quadro metodolégico.

O trabalho de constru¢io do quadro tedrico incidiu na clarificagio da
ancoragem tedrica do seu objeto e objetivos, aprofundando: a visibilidade
social do problema; o mapeamento de questdes tedricas; o retrato
empirico da realidade portuguesa; e os principais desafios da investigacdo.3

No ambito da ponderacao de parcerias e do aprofundamento de
condi¢oes metodoldgicas temos vindo a amadurecer opgoes face:

Ao percurso de focalizag¢do tedrica no problema da aprendizagem
profissional;

A conciliagio de condi¢oes empiricas e metodoldgicas pertinentes,
coerentes e exequiveis considerando essa clarificacio do objeto de
estudo;

Finalmente, aos contornos que se afiguram no ambito da conciliagdo
de interesses de investigagio, ¢ que integram também o ambito
institucional da nossa atividade profissional docente.

Por isso mesmo assumimos que a andlise quantitativa considerard o
levantamento de outras pesquisas, assumindo a abordagem qualitativa o
lugar central do quadro metodolégico. Iniciamos nesta etapa o trabalho de
exploragdo de condigbes tedricas e metodologicas para a identificagio de
dimensdes de analise e a construgao dos guides de entrevista.
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Cultura de colaboragao docente: culturas profissionais,
avaliagdo, clima de escola e liderancas

Orientadora: Teresa Gongalves
Maria de Lurdes Silvério Pereira Florindo, lurdes.florindo@gmail.com

Palavras-chave: Colaborag¢io — avaliagio — clima — lideranca

Objectivos/Relevancia do estudo

A colaboragio assenta no clima de trabalho partilhado, na ajuda, confianca
entre pares, na resolucdo conjunta de problemas e assume posicdo central,
na tomada de decisGes, que nio exclui a discordancia e a critica.

As culturas de colaboragdo sido consideradas como potenciadoras do
desenvolvimento das escolas e para o crescimento profissional dos
professores, pois, promovem a confianc¢a colectiva, imprescindivel a uma
resposta ctitica 2 mudanca do paradigma educativo.

Em 2006 o Ministério da Educacio introduziu no Estatuto da Carreira
Docente um novo modelo de avaliacio de desempenho docente, para
comegar a ser implementado no inicio de 2008.No entanto, a
implementacdo do modelo nido tem sido pacifico dentro das escolas. Ao
longo do processo tém existido indmeros constrangimentos,
nomeadamente ao nivel do clima de escola e, consequentemente, ao nivel
das relagdes entre os docentes, introduzindo comportamentos
competitivos que se traduziram num decréscimo da colaboragio entre os
professores, como ¢ referido no relatério elaborado pelo Conselho
Cientifico para Avaliacdo de Professores, em Junho de 2009.

E, assim, em torno desta problematica que se desenvolve o nosso estudo e
com o qual pretendemos:

1- Compreender se a avaliagio de desempenho docente favorece as
relacbes interpessoais e o trabalho colaborativo entre os docentes;

2- Compreender se os professores encaram a Avaliacdo de
Desempenho Decente como promotora de desenvolvimento
profissional;

3- Compreender se a ADD operou mudangas nas atitudes e praticas
dos docentes (maior envolvimento em projetos, relacio com os
encarregados de educacio com maior regularidade,..);

4- Compreender as possiveis implicagbes da avaliagao de desempenho
no clima de escola;

5- Compreender como ¢é que as liderancas de topo e intermédias
implementaram o processo avaliativo. Que preocupagdes houver Que
resisténcias encontraram?
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Revisdo da literatura

Cada vez mais a importancia do trabalho em equipa assume um papel
primordial em diferentes profissdes, na medida em que os esforcos
individuais ndo garantem a eficicia e éxito dentro das organizagdes, neste
aspecto particular, dentro da Escola. Como referem Formosinho e
Machado (2009), o trabalho em equipa traduz-se num desafio e numa
capacidade a ser desenvolvida, na medida em que nos modelos de
organizagoes mais integrados, onde a informacio e os resultados sdo
compartilhados se consolidam cada vez mais. De acordo com Lima
(2002), a colaboracdo é apresentada, em todas as dreas sociais, como a
estratégia ideal para superar as dificuldades das organizacoes atuais,
constitui a solu¢do para o seu sucesso.

Para que exista um efectivo desenvolvimento de culturas colaborativas sao
necessarios uns certos tipos de lideranga que promova a tomada de
decisoes de forma partilhada (Hargreaves & Fullan, 2001,p.93).

Flores (2010) refere que, tal como outros paises, Portugal teve a
necessidade de introduzir reformas nas escolas e no trabalho dos docentes
para elevar os padroes de ensino e melhorar as aprendizagens dos alunos.
Para além de reformas organizacionais ao nivel da gestio foi, também,
implementada a avaliagio de desempenho docente, cujo processo tem sido
marcado pela contestacdo dos professores com consequéncias ao nivel do
clima escolar. As decisdes levadas a cabo pelo Ministério da Educagio, no
que se refere a carreira e avaliagilo de desempenho docente,
consubstanciam alteracbes profundas com “implicacbes ao nivel dos
professores, em termos pessoais e profissionais, mas também ao nivel da
escola enquanto organizagdo, sobretudo as relagdes de trabalho entre os
professores, que passaram a basear-se nos principios da hierarquizacio e
da diferenciacio e nio da paridade (p.7).

A responsabilidade do corpo docente na avaliacio, avaliacdo inter pares, é
quase sempre, de acordo com a literatura, fator de alteracdo e deses -
tabilizacdo no seio das escolas, na medida em que promove a competicio,
reforca o isolamentos dos profissionais mitigando assim, a ja fraca
colaboragao. A conflitualidade decorre da ndo aceitagdo dos critérios
subjacentes a avaliagdo (implementa¢do de quotas); nio reconhecimento
do mérito dos avaliadores e ainda, o facto da gestdo unipessoal (diretor)
nomear as gestoes intermédias (também avaliadoras), ao invés de serem
escolhidas pelos seus pares.

As evidéncias sobre a avaliacdo de desempenho nio sio consensuais.
Umas, segundo Pereira (2009,pp.16-17), fazendo referéncia a varios
autores, apontam vantagens associadas ao mérito individual,
nomeadamente: na gestdo das escolas (Hoerr, 1998; Kelley, 1999); maior
motivagao dos professores (Tomlinson, 2000; Odden & Kelly, 2002);
melhoria da colaboragdo entre professores (Solomon & Podgursky, 2001;
Firestone & Pennell, 1993); melhoria dos resultados escolares (Odden,
2001). Outras apontam o reverso, designadamente: dificuldades em
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proceder a avaliacGes justas e objetivas (Storey, 2000); acentuacio da
hierarquiza¢io da administragdo escolar (Cutler & Waine, 2000); aumento
da competicdo entre os professores com consequéncias na colaboracgdo e
colegiabilidade previamente estabelecidas (Chambetlain et al. 2002).

Pelos autores atras referidos, verifica-se existir dissonancia em relagio as
vantagens e beneficios da avaliacio de desempenho dos professores,
existem varios significados de conflito o que nas palavras de Chiavaneto
(1999,p.267) “significa a existéncia de ideias, sentimentos, atitudes ou
interesses antagdénicos e colidentes que podem chocar.”

Metodologia

O Estudo de Caso constitui-se como uma estratégia de investigacio que
incide no estudo empirico de um fenémeno particular no seu contexto
real, utilizando-se diversas fontes de informacio.

O nosso estudo enquadra-se, num paradigma qualitativo. A nossa
investiga¢do orienta-se numa abordagem tipo estudo de caso dnico (Stake,
2009) na medida em que se restringe a uma unidade organizacional, um
agrupamento vertical de escolas, sobre o qual pretendemos desenvolver
uma analise reflexiva, interpretativa, sistematizada e aprofundada.

Gongalves  (2010,p.48) considera que as abordagens qualitativas
constituem um importante instrumento de investigagdo, na medida em
que se sustentam numa perspectiva compreensiva que consubstancia a
necessidade de compreensdo e interpretacio dos fendémenos sociais,
permitido a descricdo, interpretacio e reflexdo critica. Exigem, ainda, um
“posicionamento metodoldgico flexivel”, isto é, requerem uma adaptagio
as caracteristicas do problema em estudo, as condi¢Ges e objectivos da
investigagdo, da mesma forma que implicam uma “certa heterodoxia no
momento e analise dos dados (...)

Elegemos como participantes do nosso estudo professores avaliados,
professores  avaliadores, gestio intermédia  (coordenadores de
departamento) e lideranca de topo ( diretor) de um agrupamento vertical
de escolas.

Instrumentos de recolha de dados:
Entrevistas

Evidéncias (registos; instrumentos de avaliagio...).
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Construir a comunidade educativa: um estudo de caso
Orientadora: Mariana Gaio Alves
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A relacio entre escola e comunidade educativa vem assumindo uma
centralidade crescente nas dltimas décadas, quer enquanto alvo de atengio
dos debates sociais e politicos, quer como objecto de pesquisa educativa.
Esta situagdo tem origem em tendéncias de evolu¢do na organizagdo do
sistema educativo, as quais, por seu turno, sio indissociaveis de resultados
da pesquisa educativa. Neste sentido, a relagdo entre escola e comunidade
configura, simultaneamente, uma 4rea de agio educacional e uma tematica
de investigagdo educativa que hoje se revestem de significativa relevancia
social e cientifica.

Como sublinham diversos autores (Ferreira, 2003, Canario, 2005)
reportando-se a evolucdo registada na América do Norte e em varios
paises europeus, a emergéncia do objeto de estudo “escola” ocorre na
década de 1980. Por um lado, constatava-se na época que a sociologia da
educagdo estava muito frequentemente restrita ao escolar, mas sem
considerar o préprio estabelecimento de ensino como um objeto cientifico
e como um nivel de analise a explorar (Canario, 2005). Por outro lado, um
conjunto de problemas emergentes no sistema de ensino massificado e a
tendéncia para valorizar a acdo dos estabelecimentos de ensino nas suas
especificidades para a resolu¢do desses problemas, originavam a
necessidade de explorar este nivel de intervencio e de analise.

Com efeito, na década de 1980 verificou-se que a expansio dos sistemas
educativos que se havia intensificado ap6s o final da 2* guerra mundial
coexistia com a permanéncia de desigualdades sociais no seu interior, ao
mesmo tempo que aumentavam as taxas de insucesso e abandono
escolares. Na verdade, na opinido de Zay (1996) a massificagdo da escola
originou novos problemas, nomeadamente com a entrada de gera¢des de
jovens provenientes de meios que contestam a cultura que a escola
transmite e com problemas gerais da sociedade pelos quais se tende a
imputar a responsabilidade a escola como seja o insucesso escolar ou as
dificuldades de inser¢do social e profissional dos jovens. No sentido de
ultrapassar estes constrangimentos, seguiu-se uma evolugio geral que faz
apelo a parceria designadamente entre escola e pessoas e instituicbes das
comunidades locais, de modo a ultrapassar problemas excessivamente
complexos para serem resolvidos pela escola sozinha.

Assim, a expressdo “escola em parcetia”, traduz uma mudanca de
paradigma relativamente a expressio “abertura a comunidade”, indicando
uma passagem da légica burocratica baseada no cumprimento dos
normativos, para uma légica de parceria baseada na negociagio entre
atores sociais a quem ¢é reconhecido o poder de estabelecer contratos.
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Expressa ainda, a passagem de um paradigma linear e causal, a um
paradigma sistémico, reconhecendo que os problemas das escolas nio
podem ser tratados isoladamente de outros, tanto internos como externos
a0 sistema educativo (Zay, 1996).

A presente investigacdo explora a tematica da relagdo entre escola e
comunidade educativa e divide-se em duas fases de trabalho empirico. Na
primeira, de natureza extensiva, procura-se compreender como as escolas
do concelho da Almada, entendem e aplicam a relagio com a comunidade
educativa. Na segunda, de cariz intensivo, procura-se implementar numa
escola seleccionada para estudo de caso, um conjunto de ac¢bes que
potencializem a relacdo com os seus parceiros sociais, situando-as no
contexto politico de reforco da autonomia e desenvolvimento escolar.
Pretende-se nesta fase produzir um conjunto de recomendagbes que
possam ser tteis para dinamizar a relagdo escola-comunidade, a partir da
andlise das resisténcias, dificuldades, potencialidades e possibilidades
encontradas. Por outro lado, pretende-se evidenciar que estes processos se
configuram como oportunidades educativas (formais, nao-formais e
informais) para os varios atores envolvidos na relacdo escola-comunidade.
Foram assim definidas as seguintes questdes de investigagio:

1% Fase -

O que entendem as escolas por relagdo com a comunidade? E como a
praticam

Quais os fatores que influenciam a dinamica da relagdo com a
comunidade educativa?

2% Fase -

Como dinamizar a relagdo escola-comunidade? Quais as resisténcias,
dificuldades e potencialidades? Quais as oportunidades educativas
para os atores envolvidos

Que relagio ¢ possivel estabelecer entre a relagdo com a comunidade
e o desenvolvimento da autonomia escolar e das aprendizagens dos
alunos

Metodologia

A fim de responder as questdes colocadas encontrou-se na triangulagdo,
entendida como a combinacio de diferentes métodos e de diferentes
dados, a fonte inspiradora do desenho da investigacdo. Assim, combinou-
se o método quantitativo, utilizado na primeira fase para analisar os dados
do inquérito por questionario respondido pelos diretores das escolas, com
o qualitativo, que procurou em ambas as fases, conhecer e interpretar a
relacdo escola-comunidade. Combinou-se ainda, na segunda fase, o estudo
de caso da escola onde se projetou a intervengao de varios parceiros locais
com a investigacdo-agdo, que orientou a implementagdo desse projeto.
Finalmente, na recolha dos dados, combinou-se o inquérito por
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questionario, com as entrevistas, a analise de documentos e as notas de
campo.

Concluiu-se, apés o tratamento dos dados, que utilizou alguns
procedimentos estatisticos descritivos na primeira fase e a analise de
conteudo e a triangulagdo na segunda fase, que:

O que entendem as escolas dos concelhos de Almada por relagio com a
comunidade? Como praticam essa relagio? Quais os parceiros sociais?

Os agrupamentos/escolas nio agrupadas do concelho de Almada
entendem a relacio com a comunidade educativa, numa légica de abertura,
nio surgindo, na maioria das vezes, como resultado de um plano
estratégico educativo global, local. Os principais atores da comunidade,
referidos pelos agrupamentos/escolas nio agrupadas, sio os pais e
encarregados de educacio, considerados individualmente ou nas suas
estruturas associativas de representacdo. Verificou-se ainda que a tipologia
do agrupamento/escola nio agrupada, as dinimicas de funcionamento, a
oferta formativa e a inclusdo em medidas especificas de politica educativa,
como os territorios educativos de intervengdo prioritaria, influenciam
positivamente a iniciativa da gestdo em estabelecer relagbes com a
comunidade. Numa légica de responsabilizacio mutua de resolucio de
problemas educativos e sociais, alguns agtupamentos/escolas nio
agrupadas tém desenvolvido a realizacio de parcerias com a comunidade
local, indiciando a sucessio de uma “abertura da escola 2 comunidade
educativa, para uma escola em parceria” (Zay, 1996, p.152).

Por ultimo real¢a-se o facto de a maioria dos diretores apreciar a presenca
da comunidade no conselho geral, reconhecendo nestes um possivel
contributo para a realizacdo de parcerias educativas.

Como dinamizar a relagio escola-comunidade? Quais as resisténcias, dificuldades e
potencialidades? Quais as oportunidades edncativas para os atores envolvidos?

Os resultados desta fase pretendem mostrar o que foi possivel na escola
estudo de caso e naquele contexto, relacionando as a¢bes e as suas
consequéncias, permitindo futuramente a sua utilizacgio como linha
possivel de acdo, ajudando a encontrar solucbes e a questionar fins
educativos desejaveis (Biesta, 207). Neste sentido, pode-se de imediato
enunciar a concretizacdo de algumas propostas do plano de melhoria
implementado, tais como, encontrar pela primeira vez resposta local para a
concretizagao do plano de transicdo para a vida ativa dos alunos com
curriculo especifico individual; acordar um local para a realizacio de
estagios dos cursos CEF; proporcionar aos alunos do 9° ano atividades no
ambito da educacdo nio formal, com empresas locais, auxiliando-nos nas
escolhas que emergem no final do ciclo; possibilitar as empresas divulgar a
sua missdo, utilizar os recursos da escola, conhecer e participar no
funcionamento da escola; possibilitar a comunidade, para além da
participagdo em festas e outras actividades culturais e pedagdgicas,
concluir um ciclo de estudos no agrupamento, participar em sessoes
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tematicas, envolver-se no projeto crescer saudavel e participar mais na
vida escolar.

Os resultados indicam alguns constrangimentos, nomeadamente, uma
certa inoperancia por parte de alguns elementos presentes no conselho
geral, como a Camara ¢ a Junta de TFreguesia que, mantiveram
fundamentalmente uma posi¢ao de cumprimento formal, estando a Junta
de Freguesia ausente na maioria das reunides. Contudo, os varios registos
assinalam uma mudanca na forma de estar dos elementos do CG
tornando-se, 2o longo do ano letivo, um pouco mais participativos.

Salienta-se a colaboracio da APEE a qual procurou articular o seu plano
de atividades com o projeto educativo do agrupamento e com o projeto
escola con(vida).

Um segundo constrangimento relaciona-se com a dificuldade de
apropriacao da informagdo por parte da comunidade, o que limitou o
envolvimento de mais atores no projeto. Segundo Sousa (2010), a
construcido de uma comunidade educativa ¢ indissociavel da construcio de
um plano global de comunica¢io, que ultrapasse a simples funcio de
transmissdo eficaz de informacao, mas que constitua um meio estratégico
de aproximar e integrar os diferentes atores. Este estudo, procurou
envolver mais participantes apresentando o projeto, como algo em
constru¢do permanente, aberto a participacdo, nos diferentes 6rgios de
gestdo de topo e intermédia, fazendo parte da ordem de trabalhos de
reunides do conselho geral, do conselho pedagdgico, envolvendo os
diretores de turma, afixando-o na sala de professores e divulgando-o no
site do agrupamento. No entanto alguns registos indicam a necessidade de
uma comunica¢io mais eficaz.

Pode-se entdo concluir da necessidade de inclusio na concepgiao do
projeto, de um plano estratégico de comunicagdo que permita assegurar o
envolvimento, para além da equipa e dos parceiros, de toda a comunidade
educativa. Nesse sentido foi acordado, um protocolo de colaboracio com
uma empresa local, visando a implementacio conjunta de uma estratégia
de comunicagio na empresa € no agrupamento.

Como potencialidades salientam-se os registos favoraveis dos
respondentes sobre o projeto, o qual possibilitou a realizagio de um
conjunto de parcerias e incitativas de acordo com as necessidades
inicialmente identificadas e a vontade expressa dos 6rgaos de gestdio em
assegurar a sua continuidade. Acrescenta-se o balanco final realizado em
conselho geral, onde foram identificados uma série de rumos estratégicos
de crescimento do projeto e onde foi assegurada a afecdo de recursos
humanos. Assim considerou-se que a constituicdo da equipa para além de
elementos do conselho geral, da direcio e do grupo de avaliagdo interna,
devera integrar alguns pais e encarregados de educagao, inseridos na malha
empresatial local, que possibilitem o enriquecimento do partenariado local.

O desenvolvimento do projeto possibilitou, aos atores envolvidos, um
conjunto de aprendizagens, que ultrapassaram a educacio formal,
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procurando ligar os espagos formais, ndo formais e informais da educacio.
O projeto permitiu ainda, aos atores envolvidos, a concretizacio de um
conjunto de desafios de ordem afectiva, epistemoldgica, ética e estratégica.
Afectiva, pelo desenvolvimento de uma identidade. Ao relacionarem-se
escola e empresas, delimitam campos de atuagdo e descobrem areas de
interagdo e de crescimento mutuo. Epistemolégica pelo confronto de
ideias, culturas e praticas sociais. Ftica, por fomentar o respeito pelo
espago de liberdade e de integridade de cada um dos atores envolvidos, e
estratégica pelo esforco realizado na implementagiao do projeto, aferindo
meios, caminhos e resultados.

Que relagio ¢ possivel estabelecer entre a relagio com a comunidade ¢ o
desenvolvimento da antonomia escolar e das aprendizagens dos alunos?

Segundo a diretora do agrupamento o projeto permitiu a gestiao usufruir e
gerit 0 espaco de autonomia, estabelecendo protocolos que permitiram
melhorar as condi¢Ges de aprendizagem dos alunos. Diversos registos
indicam a escola ter ganho condi¢Ges para a realizacio de alguns dos
objetivos do projeto educativo do agrupamento, o que se refletiu em
aprendizagens por parte dos alunos.

Para Formosinho (2000), “uma escola mais auténoma ¢ uma escola que
tem margem de manobra no desenvolvimento das suas atividades e
projetos e na formulacido do seu quadro de referéncia” (p.150). Do mesmo
modo Barroso (1995) considera que “a autonomia é um conceito
construido social e politicamente, pela interacio dos diferentes atores
organizacionais, numa determinada escola. (...) Ela é portanto o resultado
da acdo concreta dos individuos que a constituem, no uso das suas
margens de autonomia relativa.” (p.17)

E neste sentido que os registos indiciam a relagio entre as dindmicas
construidas pela interacdo dos diferentes atores (professores, alunos, pais e
outros membros da sociedade) e a potencializacio do espaco de
autonomia da escola, permitindo realizar, em melhores condigbes, as suas
finalidades, “que sio a formagdo das criangas e dos jovens que a
frequentam” (Barroso, 1995) e da comunidade escolar, acrescentarfamos
nos.

Pretendeu-se, com este estudo, ter dado um passo na constru¢io de uma
rede educativa, atuando a partir do local, procurando desenvolver um
projeto socioeducativo que integrou e articulou diversos parceiros sociais.
Seguindo a classificagio proposta por Avila (2007), considera-se a rede
construida como ego-centrada (conjunto de actores civis com os quais a
escola mantém inter-accdo e as relagdes construidas entre eles), auto-
organizada (conjunto de interac¢oes desencadeadas com a sociedade civil
que se reconfiguram e evoluem constantemente) e pluri-institucional (uma
vez em que participam actores oriundos de pelo menos dois dominios
institucionais distintos).
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Avaliar o conhecimento matematico: um estudo sobre exames
Orientadores: Maria da Concei¢do Costa e José Manuel de Matos
Mario José Miranda Ceia, mario.ceia@sapo.p

Palavras-chave: Avaliacio, Exames de Matematica, Categorizar Questdes de
Exames

Objectivos do estudo e questdes de investigagio

Com este estudo pretende-se analisar a qualidade das provas de aferigdo e
dos exames, analisando as questGes destes tendo em conta os
conhecimentos, as operagoes e as respostas envolvidos nas suas
resolucdes, e discutir a relevancia do exames na avaliacio dos alunos.

Com base neste grandes objectivos delinearam-se algumas questoes que
orientardo este trabalho:

Em que medida sera plausivel construir um modelo de avaliacdo das
questbes dos exames?

Que pardmetros serdo relevantes na caracterizacio das questdes?
Podera o modelo ser utilizado nos varios niveis de ensino?

Podera o modelo construido contribuir para ajuizar sobre a qualidade
das provas de aferi¢do e dos exames?

Que proporcionalidade das varias categorias de questes devera
prevalecer na constitui¢do de um exame de qualidade?

Relevancia

A avaliacio em Matematica ¢ hoje encarada numa perspectiva em que 0s
testes ¢ os exames tendem a desempenhar um papel cada vez menos
relevante. Contudo, os testes e os exames continuam a ser os primeiros
elementos usados na avaliagdo realizada por professores e pela
administracdo educativa, e aqueles que se mostram mais fidedignos na
opinido publica (Santos e Menezes, 2008; Kulm, 1990).

Em Portugal as avaliacdes internacionais e nacionais realizadas através de
exames s30 as que tém um maior impacto na opinido puablica, o que
mostra a relevancia destes processos de avaliagio.

Por outro lado, o crescimento das populagdes escolares exige processos de
avaliagdo que possam ser aplicados a grande nimero de individuos
permitam a avaliagao de um conjunto muito variado de capacidades.

Refira-se, ainda, que as criticas feitas aos exames sio, em geral, baseadas
em opinibes e ndo em critérios estabelecidos pelo conhecimento
produzido por estudos empiricos, o que evidencia a necessidade de
aprofundar conhecimento sobre os exames, sobre a sua qualidade e sobre
o que avaliam na realidade.
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Revisdo da literatura

Taxonomia SOL.O

Biggs e Collis construitam uma estrutura para classificar as respostas dos
individuos, baseada na quantidade de memoria envolvida e o tempo quer
conseguiam manter a aten¢do (Capacity), na forma como as informagdes
fornecidas e a resposta estavam relacionadas (Relating Operation), e a
preméncia de chegar a uma conclusao, bem como, a necessidade de
manter as conclusdes consistentes (Consistency and Closure) (1982).

A Taxonomia SOLO (Biggs & Collis, 1982) tem cinco niveis de
desempenho: Pré-estrutural, Uni-estrutural, Multi-estrutural, Relacional e
Abstracto  (Prestructural, Unistructural, Multistructural, Relational and
extended Abstract), os quais sio estabelecidos de acordo com os
parametros apresentados em cima.

Ciclos de Aprendizagem

Biggs e Telfer (1981), citados por Biggs e Collis, defendem que os
individuos aprendem por formas que sio tipicas do seu nivel etario (Modes
of Operation), e desta forma produzem respostas que sio proprias do seu
nivel de desenvolvimento, seguindo os varios niveis da Taxonomia SOLO
(1982). Biggs e Collis explicam que um individuo aprende através de
circulos que seguem a esta taxonomia: para atingir uma certa competéncia
cada um treina capacidades elementares (Uni-estrutural), depois exercita
varias capacidades (Multi-estrutural), usa as capacidades com um certo
propésito (Relacional) e estabelece uma estratégia para atingir um objectivo
geral (Abstracto).

Quando alcanga o nivel abstracto, num certo wode of gperation, evolui para o
mode of operation seguinte, iniciando o seu desenvolvimento no nivel uni-
estrutural e evoluindo sucessivamente para os outros niveis.

Pegg e Tall (2010, p. 174) defendem que a taxonomia SOLO ¢ uma
explicagdo para o desenvolvimento global através dos gperation modes (
sensério-motor, icénico concreto simbélico, formal e pods-formal),
seguindo ciclos de aprendizagem (uni-estrutural, multi-estrutural,
relacional e abstracto). Pegg e Tall (2010) suportam que os ciclos de
aprendizagem tém uma estrutura tedrica semelhante as explicagdes da
construgao de conceitos de autores como Davis, Dubinsky e Gray e Tall.
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Modelo de caracterizacdo das questdes de provas de avaliagdo

Categoria
das Conhecimentos Operagiies Resposta
Duesties
(s conhecimentos (s raciocinios As inconsisténcias
envolvidos: envolvidos séo de surgidas entre as
- o de grau carécter indutivo e/ou | diversas solugdes
adequado ou superior | dedutivo. possiveis, sao
ao nivel de San estabelecidas resolvidas.
escolaridade em generalizagies As respostas ndo sdo
causa, tendo, neste inéditas. fechadas e permitem
Caso, que ser alternativas
Abstracto | pesquisados; logicamente validas.
- estan relacionados
Entre si.
Envaolve a elaboragdo
de hipateses de
trabalho.
£ necessério
identificar informagan
relevante.
Os conhecimentos Sao envolvidos As inconsistencias
envolvidos: raciocinios de surgidas, dentro do
- séo de grau caracter indutivo e/ou | sistema proposto, sdo
adequado ao nivel de dedutivo. resalvidas.
escolaridade em Sao realizadas Podem surgir
Relacional | causa; generalizagies processos de
- sin relacionados semelhantes a outras | resolugéo
entre si. ja experimentadas. alternativos.
£ necessario As respostas sdn
identificar informagéo tinicas ou do mesmo
relevante. tipo.
(s conhecimentos San envolvidos As inconsistencias
envolvidos: raciocinios de surgidas, dentro do
- 5o de grau caracter indutivo e/ou | sistema proposto, sdo
adequado ao nivel de dedutivo, semelhantes | resolvidas.
escolaridade em a outros jé Podem surgir
Multi- causa; experimentados. processos de
estrutural | -, séo utilizados de Sao realizadas resolugén
forma isolada (ndo sdo | generalizagdes, alternativos.
relacionados entre si). | semelhantes a outras | As respostas séo
£ necessério ja experimentadas. tnicas ou do mesmo
identificar informagao tipo.
relevante.
Uni- 0 inico conhecimento | Sao envolvidos Néo surgem
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estrutural | envolvido & de grau raciocinios de processos de
adequado ao nivel de | carécter indutiva ou resolugén
escolaridade em dedutivo, semelhantes | alternativos.
presenga. a outros ja As respostas sdo
A informagéo experimentados. tinicas ou do mesmo
fornecida é a San tiradas tipo.
suficiente e concluses,
necessaria para a semelhantes a outras
resolugéo da tarefa, ja conhecidas, em
néo sendo necessério | termos de um Gnico
discriminar os conhecimento.
elementos a utilizar na
sua resolugao.
Os conhecimentos Nao & envolvido, As respostas séo
envolvidos: explicitamente, Gnicas, ou do mesmo
- sio de grau inferior | qualquer tipo de tipo e dizem respeito
ao nivel de raciocinio ou exigidaa | a um sistema menos
escolaridade em realizagdo de qualguer | complexo.
Pré- causa; tipo de generalizagao.
estrutural | - séo do dmbito do
SENsO comum,
podendo nfo ter
qualquer ligagéo ao
conhecimento
matematico..
Metodologia

Neste estudo adoptou-se por uma metodologia de cardcter qualitativo, em
que serdo analisadas as questdes das provas de afericdo e dos exames, bem
como outros documentos relativos aos exames — grelhas de classificacio,
relatorios... A documentacio a ter em conta sera a referente aos anos de
2006 a 2011.

Para a analise das questdes serdo construidas resolu¢bes para cada uma
delas. As resolugbes apresentardo explicagbes detalhadas dos
conhecimentos envolvidos, dos processos utilizados e das conclusées
finais. Para cada questio podem ser consideradas varias respostas,
tentando esgotar todas as alternativas que se colocariam a um estudante
do respectivo nivel de escolaridade. Desta forma serd possivel categorizar
cada questdo em funcio das resolucoes construidas.

Na construgio das resolucbes serdo tidas em conta as grelhas de
classificacdo, pois podem sugerir resolu¢bes alternativas que terdo que ser
analisadas.
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Numa fase posterior, serd organizado um processo que permitira
referendar as categorizacoes das questdes por professores dos respectivos
niveis de escolaridade.

Modelo de Anilise

A construgdo do modelo de analise foi inspirado na Taxonomia SOLO e
nos seus ciclos de aprendizagem, sendo consideradas cinco categorias:
Pre-estructural, Uni-estructural, Multi-estructural, Relacional and
Abstracto. A determina¢io da categoria em que uma certa questdo ¢
colocada faz-se através da consideracdo de trés parametros: Conbecimentos
(conhecimentos envolvidos), Operacies (tipo de raciocinio utilizado) e
Respostas (tipo de resposta produzida).

O quadro da pagina anterior apresenta uma descricio sumaria das
caracteristicas de cada categoria.

Analise de uma questdo
Questao 19 da Prova de Afericao de Matematica, 2.° Ciclo do Ensino

Basico de 2009
19. Repara nas trés primeiras figuras do padrdo que o Anténio
inventou.
* ok ok ok ok
* Kk ok ok * Kk ok ok ok
* Kk k * k& ok * ok ok ok Kk
12 figura 22 figura 32 figura

O Anténio vai continuar a desenhar figuras, seguindo o mesmo
padrao.

Quantas estrelas tera a 52 figura?

Resposta:
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Critérios de Classificacio

Exemplos de Respostas ao Item 19:
Cédigo 12

..

%  Resposta: E mais 5, depois mais 7, depois mais 9 e continua sempre assim.

Cédigo 11
% 44=24 5°=40
Resposta: A quinta figura tem 40 estrelas.
Cédigo 01
sssesee

Resposta: 21 estrelas.

Cédigo 00

% Resposta: 20 estrelas.

Resolucio Proposta

A resposta correta ¢ 35. Para chegar a este resultado ¢ necessario descobrir
a regra de formagio de cada novo elemento: cada novo elemento tem mais
uma linha e cada linha tem mais uma estrela, e efetuar a contagem
utilizando uma estratégia de simples contagem, eventualmente aditiva —
contar cada linha e depois adicionar todas as somas obtidas, ou uma
estratégia multiplicativa, contar o nimero de elementos de uma linha e
multiplicar pelo numero de linhas.

Nos Programas de Matematica do 2.° Ciclo do Ensino Basico
(DHGEBS-ME, 1991), que estavam em vigor durante a
escolaridade dos alunos que foram submetidos a esta prova, nada
consta sobre sequéncias ou estratégias de contagens de elementos
dispostos de forma retangular. No que respeita a determinacdo da
area de um retangulo esta estratégia é sugerida para introduzir a
térmula do célculo da area.

No que diz respeito ao Programa de Matematica do 1.° Ciclo do
Ensino Basico (DEB-ME, 2004), no 2.° ano de escolaridade esta
estabelecido que os alunos devem “Determinar quantidades
dispostas em forma retangular utilizando a multiplicagdo.”, pelo que
poderfamos concluir que os conhecimentos utilizados seriam de
complexidade inferior ao nivel de escolaridade em apreco.

Por outro lado, quando olhamos para o Programa de Matematica
do Ensino Basico (Ponte et al, 2007) encontramos referencias ao
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trabalho no 4ambito das sequéncias. Nos 1.° e 2.° anos de
escolaridade o programa estabelece como objetivo especifico
“Elaborara sequéncias de numeros segundo uma dada lei de
formacio e investigar regularidades em sequéncias e em tabelas de
nimeros.”, e nos 3.° e 4.° anos “Investigar regularidades
numéricas.”. Em qualquer dos casos estamos perante situagoes
sempre ligadas aos nimeros e a sua compreensao.

No 2. Ciclo, no capitulo da Algebra, tépico das Sequéncias e
Regularidades, aparecem trés objetivos especificos que se
enquadram na situacdo colocada por esta questido: “Determinar o
termo seguinte (ou o anterior) a um dado termo e ampliar a
sequéncia numérica, conhecida a sua lei de formacao.” e “Analisar
as relagGes entre os termos de uma sequéncia e indicar uma lei de
formacio, utilizando a linguagem natural e simbélica.”.

Podemos, desta forma, descortinar varias parcelas de conhecimento
que nio temos a garantia de terem sido trabalhadas em sala de aula,
se atendermos que nio dizem respeito ao programa leccionado aos
alunos que realizaram esta prova..

Categorizacio da questio

Conhecimentos Envolvidas

As diversas parcelas de conhecimento que tém que ser utilizadas na
resolugdo da questio nido estdo definidas no programa em vigor para os
alunos que foram sujeitos a prova, sdo utilizadas de forma independente e
sequencialmente: primeiro tém que descortinar lei de formacio dos
elementos da sequéncia, segundo construir o 5.° elemento e, por fim,
determinar o nimero de estrelas que o constituem.

Operagdes Envolvidos

Quer o raciocino indutivo quer o dedutivo estio presentes nesta
resolucdo. Poderemos afirmar que para muitos dos alunos que se sujeitara
a esta prova se tratou da primeira vez que trabalharam uma tarefa deste
tipo, pelo que sera uma situagao inédita.

Tipo de Resposta
A resposta serd Unica e fechada.
Categorizagio

A questdo ¢é categorizada como Multi-estrutural.

Ponto da situagido da investigagio

Desde Janeiro de 2011 a presente investigacdo apresenta as seguintes
modificacdes:
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Foram estabelecidas um conjunto de questdes de investigacio de modo a
balizar a sua evolucio;

O modelo de analise sofreu algumas alteragGes provocadas pela analise de
questdes referentes aos varios niveis de escolaridade (1.°, 2.° e 3.° ciclos do
ensino basico e 12.° ano de escolaridade);

A metodologia a adoptar parece estar clarificada no que diz respeito aos
procedimentos de analise a utilizar.
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A apropriagao dos espagos escolares. Uma discussio fisico-
ambiental com duas vertentes: os espagos da escola e os de
vizinhanga

Orientadores: Mariana Gaio Alves e Bruce Jilk
Mariza Weber Alves, mariza.w.alves@gmail.com

Palavras-chave: Desenvolvimento Sustentavel; Arquitectura e Educacio; Design
Down Process

Questdes/objectivos de investigacdo. Sua relevancia. Revisdo de
literatura

A presente investigacdo pretende examinar as interfaces geradas a partir da
aproximacdo dos conteudos da arquitectura e do urbanismo com o ensino
basico.

As indagac¢bes por um projecto fisico-ambiental colectivo, mais ajustado
as linhas de um desenvolvimento sustentivel, encontram no espaco
escolar as condi¢bes necessirias a implementacio de um projecto
participativo, valendo-se das oportunidades geradas pelos estudos
perceptivos.

A verificagdo do saber pratico das criancas no seu convivio com os
espacos da escola e com os de proximidade configura-se como uma ac¢do
prioritaria na condugio do trabalho que, a partir da reflexdo conjunta com
os grupos envolvidos, pretende-se utilizar os seus contributos na busca de
resultados partilhados para a promog¢do ambiental daqueles espagos.

Pontos de reflexdo: As questdes do meio ambiente construido devem ser
objecto de uma reflexdo sistematizada no ensino fundamental?

Podem ser compreendidas a partitr de um debate da concepgio e
organizacio dos espacos escolares?

A condugio destas acgbes contribui na formacio de cidaddos mais pro-
activos no uso e na percep¢ao do funcionamento da cidade?

A sistematiza¢do do trabalho conjunto entre educadores e arquitectos vem
ao encontro de duas condi¢bes que nos remete a necessidade de melhor
perceber a relagdio dos alunos na construgdo do seu processo de
aprendizagem e cidadania com o meio ambiente construido. Importa
referir:

Os parcos resultados das intervengdes qualitativas nas franjas urbanas,
onde apesar da vigéncia de modelos mais participados, os resultados
praticos continuam aquém do ideario preconizado nos guides de
sustentabilidade local;
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Trabalhos anteriores revelam a forma como as criangas provenientes
das 4reas com incidéncia em auto-construcio lidam com desenvoltura
nas questoes relacionadas a arquitectura e ao desenho urbano.

Canirio (2001), defende a construcio de um sentido positivo para o
trabalho que ¢é realizado na escola e aponta alguns referenciais externos
que podem contribuir para esta mudanca: a valorizagido da experiencia, o
potencial formativo das situacGes e contextos sociais e a reversibilidade
dos papeis educativos. “E preciso pensar a escola a partir das modalidades
educativas que lhe sdo exteriores e ndo escolares” (p.15).

Ao ingressarmos no século XXI verificamos a continua busca de novas
estratégias no sentido de percebermos como de facto aprendemos. Neste
contexto, Bruce Jilk (2005) aponta as limitacdes e as contestacbes em
torno de uma abordagem exclusivamente funcionalista dos espagos
escolares. Afirma ser premente a necessidade de sabermos desenvolver
ambientes que oferecam novas possibilidades para a aprendizagem, e que,
o caracter de sustentabilidade dos espagos escolares estd dependente de
projectos que permitam uma maior flexibilidade no uso dos seus espacos
bem como da longevidade desses equipamentos

Em sua aproximacio as Ciéncias da Educacio, a investigacdo privilegia a
“ligacdo entre conhecimentos provenientes de varios campos disciplinares,
de modo a ensaiar a construcdo de um pensamento alternativo e inovador
sobre o objecto de investigagdo” (Alves, 2007). Tal significa reconhecer a
“pertinéncia de combinar diferentes perspectivas e linguagens disciplinares
promovendo a constru¢io de uma conhecimento mais holistico e mais
integrado dos fenémenos educativos.” (Alves e Azevedo, 2010)

Metodologia, métodos, instrumentos de pesquisa

Ao encarar as questdes de método a partir de uma abordagem holistica da
investigacdo, considera-se que a “interaccdo entre individuos, contextos e
o conhecimento, constituem-se em trés grandes unidades analiticas e estdo
inter-relacionados e condicionam o decorrer de processos de
ensino/aprendizagem”(Alves e Azevedo, 2010).

A investigagdo em curso adopta um trabalho de Investigacio-Accido a
partir da criagio de uma oficina — Oficina Arquitectura-Participativa, nas
instalagdes de uma escola de 2° e 3° ciclo, onde serao desenvolvidas as
actividades integradas tanto no espaco escolar como na vizinhanea.

Identificagdo da instituicio onde serd implementada a oficina: o contacto
com as instituicGes e apresentacdo dos objectivos da investigacdo; a
auscultacdo dos interesses das instituicoes e os ajustes na programacdo do
projecto face a sua exequibilidade junto a institui¢do escolhida;

Afericdo com supervisdo e co-supervisio dos percursos adoptados.
Analise dos relatorios parciais. Workshops alargado a comunidade do
centro escolar.
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Ponto da situagio da investigagdo

Revisdo da literatura nacional e estrangeira a fim de se compreender as
perspectivas de um trabalho conjunto entre a arquitectura dos espacos de
educacio. Histérico das edificaces escolares, das politicas educativas,
internas e externas, com trepercussdes para o uso destes espacos (em
curso);

Analise de modelos fisico-espaciais com processos participados e nao
paricipados. Visita a Ingunnarskéli (Islandia), Escola da Ponte (Vila das
Aves), Agrupamento de HEscolas da Trafaria; EBI da Charneca da
Caparica, Crosswinds, School of Environmental Studies, Willow Creek
(Minnesota- EUA). Reunides com a direc¢do e professores das escolas
visitadas, Pelouro da Educacio da CMAlmada e EPE (Parque Escolar).

O alargamento das leituras a luz do desenvolvimento do trabalho. A forga
e influéncia do projecto educativo de cada escola sobre o projecto fisico-
espacial. A importincia de rever o Plano de Estudo bem como as suas
premissas a luz da pesquisa educativa: a vida da instituigdo, a pratica
cutricular e organizativa das escolas. A mobilizacdo de conceitos, autores e
obras da Histéria da Educacio bem como da Teoria da Educa¢io cujo
processo de estudo permita reconhecer o cruzamento de conceitos e
elementos chave na configuragio do problema da presente investigago.

A identificagdao dos grandes blocos de pesquisa:

As possiveis vias de aproximacio da arquitectura e do urbanismo com
o ensino basico. Sobre cultura interdisciplinar, trabalho colaborativo e
gestdo autéonoma da escola. Experiencias, entraves e dificuldades na
implementacio de estratégias de convivio diferenciadas nas escolas.

Participacio, governanga e sustentabilidade.

A estrutura das periferias urbanas, sua inteligibilidade e propostas de
intervengdo. As escolas das periferias — a sua estrutura fisica ¢ o seu
projecto educativo. Alteracoes sociais e pontos de reflexdo comuns a
estrutura de desenvolvimento do territério e ao projecto educativo.

Participacio em Encontros e Formacao;
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Familias e profissionais perspetivando qualidade em creches:
um estudo de caso em contextos diferenciados

Orientadoras: Nair Azevedo e Ana Teresa Nascimento
Monica Percira, monicadpereira@gmail.com

Palavras-chave: Educacio e cuidados na infincia; Qualidade em educa¢iao

Questdes/objetivos de investigagdo. Sua relevancia. Revisdo de
literatura

E objetivo desta investigacio compreender a qualidade em educacio de
infancia sob a perspetiva das familias e dos profissionais. Pretendemos
olhar compreensivamente para a natureza das interages entre os agentes e
atores internos e os contextos onde se inserem. Essas condicGes sdo
pensadas no quadro de um paradigma sistémico (Green & Piel, 2002) que
encara a pessoa como um todo funcional, um sistema integrado que opera
em perfeita coordenacdo e sinergia. Optimos por focar o trabalho nos
contextos de creche, destinados a criangas a partir dos quatro meses até
aos trés anos, por serem estes, os primeiros contextos formais de
educacio, de aprendizagem e de desenvolvimento.

Estudos tém vindo a demonstrar que a qualidade das experiéncias das
criangas nos seus primeiros anos de vida, estio profundamente ligadas
com a qualidade do atendimento que recebem. Sabe-se também, que essas
experiéncias podem ter um impacto real sobre o seu desenvolvimento,
sobre as aprendizagens futuras e¢ que as condi¢bes de acolhimento das
criangas na primeira infincia determinam e apoiam a aprendizagem ao
longo da vida (OCDE/DEB, 2000).

Embora conscientes de que a qualidade assume significados diferenciados
consideramos que, por outro lado, quando se pensa em qualidade,
particularmente em educacio de infincia, intenciona-se invariavelmente,
pensar sobre como fazer o melhor para oferecer o melhor (McNaughton,
2005). Qualidade ¢ portanto, um conceito subjetivo, dinimico e
polissémico que se encontra claramente relacionado com as percepgdes
individuais.

Alguns fatores tém sido considerados particularmente importantes para a
definicdo da qualidade em contextos para a infancia (Oliveira-Formosinho,
2009; Bertram & Pascal, 2009; NACCRRA, 2010; Dahlberg, Moss &
Pence, 2007; Katz, 1998; Portugal, 2011; Zabalza, 2000; MacNaugton &
Hughes, 2011; Malaguzzi, 1993; Ministério da Educacao, 1998 ) e alguns
fazem mesmo parte de regulamentagdes nacionais como, por exemplo, os
racios adulto/ctianga, bem como as condi¢des fisicas que s3o indicadores
comuns relacionados com a saude, seguranca e com marcos de
desenvolvimento (Harms, Cryer & Clifford, 1990).
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Apesar de em Portugal ter havido um aumento significativo na oferta de
servicos educativos para a infincia, a sua qualidade ainda estd em
discussdo. Existem preocupacGes sobre a qualidade do atendimento, tanto
para avaliar as necessidades das familias, bem como os fatores de impacto
na aprendizagem e desenvolvimento da crianga (Oliveira-Formosinho,
2009).

Sabe-se que em Portugal existem diferenciados niveis de qualidade dos
servicos oferecidos, por outro lado sabe-se também que (Portugal, 2011):

o impacte das experiéncias precoces e o quanto a presenca de
condi¢bes adversas pode afetar negativamente o bem-estar e
desenvolvimento das criancas, ndo parece ser compreensivel esperar
que as criangas tenham 6 ou mais anos para que NOS preocupemos
com a qualidade dos cuidados e educacio oferecida. Assegurar
servicos de creche as criangas e suas familias de elevada
qualidade, deve ser considerado uma prioridade (p. 49).

No seguimento destes pressupostos, colocam-se as seguintes questoes de
investigacdo: como familias e profissionais perspetivam a qualidade em
educacido de infancia? Em que medida divergem ou convergem as
perspetivas dos diferentes agentes educativos sobre o fenémeno? O que
poderd condicionar/ impulsionar para contextos socioeducativos de
qualidade?

Metodologia, métodos, instrumentos de pesquisa

Considerando a natureza dos objetivos propostos, esta investigacdo sera
orientada por uma abordagem qualitativa cuja a finalidade é compreender
o fenémeno segundo a perspetiva dos sujeitos.

Acreditamos que o conhecimento sobre um objeto vai sendo construido a
medida que o investigador vai interpretando os dados que brotam da
realidade. Assim, procederemos a andlise tedrica, atendendo para os
referenciais teéricos mais significativos e com maior impacto na
compreensio da qualidade em educacio em creches; seguir-se-4 uma
andlise normativa, contemplando as principais normas e regras em vigor,
sua natureza e conteudo; e por dltimo, procuraremos no terreno empirico
compreender como perspetivam os agentes educativos (profissionais e
familias) a problematica da qualidade em creches.

O trabalho empirico usa como forma metodolégica um estudo de caso
multiplo (Yin, 2009; Stake, 1995). Uma descricdo em profundidade, e a
narrativa construida sobre duas creches irdo inter-relacionar os dados
recolhidos através de entrevistas, questiondrios, observacdes e a andlise de
documentos.
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Ponto da situagao

O que fizemos
1. Construcao Conceptual

Efectuamos a revisao da literatura que constituiu a base de toda a
fundamentacio tedrica e do suporte conceptual.

2. Trabalho empirico

Concluimos o trabalho empirico desenvolvido ao longo de nove
meses em duas creches. Recolhemos os dados (entrevistas,
questiondrios, observag¢oes e documentos);

Apresentamos os resultados provenientes do questionario. Este,
permitiu retirar conclusdes significativas acerca das questdes de
partida e, levou-nos por outro lado a construir um modelo de anilise
que permitiu clarificar a complexidade que se colocava neste processo
de analise. Esta organizacio resultou da necessidade que sentimos em
olhar minuciosamente para os dados e, da interpretacio que fomos
fazendo do quadro teérico de Bertram & Pascal (2009). As dimensées
- Organizacional, Ambiental e Relacional - uma vez estabelecidas,
orientaram o nosso procedimento de analise.

3. Participagdo em congressos

Participamos no XI Congresso SPCE e, na ECER, Berlin - onde
apresentamos os resultados do questionario.

O que estamos a fazer
A revisao da literatura;
A transcricdo das entrevistas;
A analise de conteido dos dados que nos fornecerdo feedback para

refletir e compreender o fenémeno.

O que vamos fazer

A redacio da tese - Janeiro de 2012.
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Redes sociais de aprendizagem: contribui¢ao do LMS Moodle
para o design e estratégia organizacionais de uma instituigao
de ensino superior

Orientador: Jodo Correia de Freitas
Patricia Fidalgo, pfidalgo@canpus.fet.unlpt

Palavras-chave: Andlise de Redes Sociais; E-Learning a Distancia; Sistemas de
Gestio de Aprendizagem

Questdes/objectivos de investigagdo. Sua relevancia. Revisio de
literatura

Problematica: Impacto das tecnologias de e-farning a distincia na
constituicdo de redes sociais de aprendizagem na educacdo e formagdo
superiof.

P1 - Que tipos de redes sociais de aprendizagem sio constituidos, nos
féruns de um LMS Moodle no ensino superior portugués, enquanto
ambiente on-/ine de ensino e aprendizagem mediado por computador?

P2 - Quais sio os padroes de relacionamento que se estabelecem
entre utilizadores de um LM, enquanto sistema de gestio de ensino e
aprendizagem, e quais as causas de formacdo desses padrdes, no
contexto de ensino a distincia numa institui¢io de ensino supetior em
Portugal?

P3 - Como pode o LMS Moodle, enquanto rede social de
aprendizagem, contribuir para o design e estratégia organizacionais de
uma instituicio de ensino superior no suporte ao processo de
comunicacio, partilha, construgio e gestio do conhecimento a
distancia?

Assistimos, actualmente, a um grande desenvolvimento de tecnologias
interactivas entre as quais aquelas que potenciaram, um pouco por toda a
parte, que o nimero de cursos on-fine tenha vindo a crescer. Uma das
consequéncias de todas estas mudancas prende-se com o facto dos
tradicionais métodos de monitorizagio do processo de ensino e
aprendizagem se terem tornado insuficientes para fazer face aos desafios
colocados por este novo tipo de ensino a distincia mediado por
computador. Tornou-se assim necessario, o desenvolvimento de modelos
de andlise de dados que permitam um melhor conhecimento da actividade
e prestacio dos professores, alunos e dos grupos em ambientes on-/ine.

O estudo de grandes redes sociais mediadas por computadores tem vindo
a crescer sobretudo em virtude de nio ter recebido, ao longo do tempo,
tanta atencdo como o estudo da interaccao entre o homem e o
computador, a interaccdo on-/dine de pessoas ou a comunicagdo através de
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computadores em pequenos grupos (Garton, Haythornthwaite, &
Wellman, 1997).

A Analise de Redes Sociais (ARS) trata da descricio de padrées de relacdo
e examina como o envolvimento nessas redes sociais ajuda a explicar o
comportamento e as atitudes dos membros das redes (Wasserman &
Faust, 1994). Este tipo de abordagem facilita o estudo do fluxo de
informacio através de conexdes directas e indirectas realizadas nas redes
sociais e fornece tanto uma analise visual como uma analise matematica de
sistemas humanos complexos (como por exemplo as relagdes entre
pessoas ou outros agentes de processamento de informacgdes) (Garton et
al., 1997). A presente investigacdo propde uma anilise da comunicacio
mediada por computador a partir da ARS. A utilizacio da ARS em
plataformas de ensino a distancia em Portugal é reduzida merecendo por
isso um estudo mais aprofundado que permita nido apenas determinar as
suas caracterfsticas, as caracterfsticas dos seus utilizadores e o tipo de
relacbes que estes estabelecem, mas que permita também uma melhor
planificacio, estruturac¢io e utilizacio eficiente dessas plataformas.

Metodologia

Pretendemos realizar um estudo de caso com a andlise de quatro Unidades
Curriculares (UCs) leccionadas em sistema de EAD, através da plataforma
Moodle, numa Instituicio privada de Ensino Superior em Portugal. O tipo
de estudo serd uma analise estrutural qualitativa (Lemieux & Ouimet,
2004).

A recolha e tratamento de dados serdo realizados através de algumas das
técnicas de data mining, nomeadamente a estatistica, a visualizacio ¢ a
Analise de Redes Sociais.

Foram ainda realizados questionarios aos alunos para aferir as motivagdes
para o seu tipo e grau de participacdo na U.C. on-/ine e entrevistas semi-
estruturadas ao(s) docente(s). Estdo previstas entrevistas aos responsaveis
pela implementacio da plataforma Moodle e do projecto de ensino online
na institui¢ao seleccionada. O objectivo é o de recolher informagio que
ajude a contextualizar o nosso objecto de estudo e que permita conhecer a
estratégia e o design organizacionais por detras da decisio e do processo
de implementagdo deste tipo de ensino.

A recolha de dados foi realizada no ano lectivo de 2010/2011. O projecto
de doutoramento foi iniciado em Setembro de 2009 e conclusio estd
prevista para Setembro de 2012 (total de 36 meses).

Resultados

Até a0 momento foram realizados dois estudos exploratérios a seis UCs
(pequena, média e grande dimensdo) com vista a saber se a dimensio das
turmas influencia a constituicdo e os tipos de padrées de redes sociais. Os
estudos exploratérios permitiram a seleccio das UCs para o estudo e
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permitiram ainda verificar se existem outras varidveis e levar em conta na
andlise dos padroes de rede. Também foi possivel testarmos a metodologia
de analise e recolha de dados.

Nesta altura encontramo-nos na fase inicial da anélise de dados recolhidos
nas entrevistas e nos questionarios aplicados aos docentes e estudantes.

Os resultados preliminares apontam para a existéncia de tipos de redes
sociais de aprendizagem semelhantes nas quatro UC’s analisadas ainda que
as metodologias de ensino utilizadas pelos docentes sejam distintas. Os
resultados apontam ainda para a existéncia de impacto das tecnologias de
e-learning a distdncia na constituicio de redes sociais de aprendizagem no
LMS Moodle analisado.
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Nivel de intervengao sobre o curriculo da matematica
Contributo para a compreensao da utilizagdo que os
professores fazem dos recursos interactivos dos manuais

Orientador: José Manuel Matos
Panla Cristina Antunes Teixeira, teixeirapca@gmail.com

Palavras-chave: Recursos interactivos, manuais escolares, professores

Questdes de investigagao

Como estio os professores a integrar os recursos interactivos de
apoio a0s manuais escolares nas aulas de matematica?

Que determinantes influenciam os professores de matematica na
forma como integram e utilizam os recursos interactivos de apoio aos
manuais escolares?

Objectivos da investigagdo
Pretende-se:

Compreender a utilizacio que os professores fazem dos recursos
interactivos de apoio aos manuais de matematica na aula.

Caracterizar os determinantes que influenciam os professores na
utilizacdo dos recursos interactivos de apoio aos manuais.

Relevincia do estudo

A investigagdio que me proponho realizar foca-se na utilizacdo dos
recursos interactivos de apoio aos manuais escolares na aula de
matematica. Numa primeira fase estes recursos foram disponibilizados aos
professores e aos alunos em CD-ROM que eram adquiridos em conjunto
com o manual escolar e evoluitam no ano lectivo 2010/2011 para
plataformas de materiais interactivos disponiveis nos enderegos
clectronicos das editoras dos manuais escolares.

A utilizagdo que os professores fazem destes recursos reveste-se de
particular interesse porque envolve diferentes transformacdes do
curriculo.

Segundo Stein (2007) para a investigacio em relagdo aos processos que
envolvem a transformacio do curticulo oficial em curriculo de intencdes
interessa perceber que recursos conseguem influenciar os professores e,
consequentemente, os processos pelos quais os professores usam
interpretam e transformam o curriculo.

Quais os factores que influenciam a transformagao?
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Que condicGes e contextos podem ter impacto nesses processos de
transformacio?

Revisao de literatura

A concepgao mais recente e alargada, procura integrar o “desenho” do
curriculo e a investigagdo, apontando ao mesmo tempo para a elaboragio
de recursos curriculares e para a produgdo de novo conhecimento sobre o
ensino/aprendizagem (Gravemeijer, 1994 citado em Ponte et al, 1998).
Neste contexto, o desenvolvimento curricular desenvolve-se em
interdependéncia entre justificacdes tedricas e empiricas. Assim sendo,
procura-se que as novas propostas curriculares enquadrem os diversos
aspectos considerados relevantes na inovagdao. O processo contém o
objectivo final de mudar a pratica. Freudenthal (1991), citado em Ponte e
al (1998), utilizou o conceito de “desenvolvimento educacional”; na sua
visdo, este processo vai mais além da elaboragdo de propostas de novos
conteudos, métodos ou recursos, engloba também aspectos como a
formacdo de professores, a orientacdo, o desenvolvimento de novos
instrumentos de avaliacdo e a divulgacdo das novas ideias.

No processo de desenvolvimento curricular, alguns investigadores,
distinguem diferentes niveis de intervencdo curricular que lhe transmitem
uma determinada tipifica¢do. Esta corrente de investigagdo surge como
que para dar resposta a um problema concreto que parecia nio ter
resposta em teoria do desenvolvimento curricular e que se prendia, com a
relacdo entre teoria e pratica curricular.

Gimeno (1998, pp. 104-105) define seis niveis de decisdo curricular: o
prescrito, o apresentado aos professores, o modelado pelos professores, o
em ac¢do, o realizado e o avaliado. Para este autor, é neste quadro de
decisio curricular que se desenvolvem as fases de desenvolvimento
curricular que expressam o projecto socioeducativo de um pais e ainda o
projecto curricular e diddctico de um espaco escolar. O desenvolvimento
do curriculo comega com uma proposta formal, denominada por curriculo
prescrito que é o curriculo decidido pela administragio central e que é
adoptado pela organizagdo escolar. A segunda fase é a do curriculo
apresentado aos professores através dos mediadores, principalmente dos
manuais, mas sempre numa situagdo em que os professores nao trabalham
directamente com os autores do curriculo prescrito. A terceira fase, que
decorre ao nivel da escola, desenvolve-se através da definicio do seu
projecto educativo, com a inclusio do plano global de formagio. O
curriculo modelado, primeiro em Conselho Disciplinar e depois
individualmente pelos professores é o resultado das representacSes destes
sobre o curriculo prescrito. Continuando a caracterizacio dos niveis de
decisdo curricular proposta por Gimeno (1998), segue-se a quarta fase do
curriculo em acgdo que se situa ao nivel da escola e da aula. Trata-se da
operacinalizacdo da percepgao dos professores sobre o curticulo prescrito.
A quinta fase, ¢ a do curriculo realizado e que resulta da interaccdo
didactica. Por esta razdo ¢é o curriculo vivenciado pelos alunos, professores
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e todos os intervenientes no processo educativo. E nesta fase que a
investigacdo, em ciéncias sociais, recolhe evidéncias através da observacio
e recolha de opinides dos participantes.

Por dltimo, a sexta fase diz respeito ao curriculo avaliado, este entendido
nao sé como o foco da avaliagdao das aprendizagens dos alunos, mas como
também da avaliagio de todas as fases acima referidas, isto ¢, dos planos
curriculares, dos programas e suas orientagdes, dos manuais e livros de
texto, dos professores, da escola e da administragao.

Stein (2007) apresenta um esquema mais simples como a seguir se
evidéncia na figura 1.

Fig. 1 Fases temporais do uso do curticulo

Curriculum Curriculum Curriculum

Written H Intended ~ Enacted N

Student
Learning

ExplicagBes paraas transformacgdes

sConhecimento e crengas dos professores
*Orientagdes curriculares para os professores
sIdentidade profissional dos professores
~Comunidades profissionais dos professores

G «Contextos politicos e organizacionais
+Estruturas e normas de sala de aula

Neste modelo aparece também um conjunto de factores que a autora
defende como determinantes em algumas das transformacées do
curticulo.

Na revisio de literatura da minha investigagio, numa primeira fase,
pretendo reflectir sobre os dois modelos o de Gimeno (1998) e o de Stein
(2007); e, numa segunda fase, definir e caracterizar um modelo que
permita explicar alguns contextos da realidade portuguesa, caracterizando
os determinantes que influenciam os professores de matemadtica no que se
refere a utilizacdo dos recursos interactivos e consequentemente as
transformacdes do curriculo da disciplina.

Metodologia

O estudo que me proponho realizar tem as caracteristicas que Bogdan e
Biklen (1994) referem para uma investigacdo qualitativa: a fonte directa
dos dados é o ambiente natural, constituindo o investigador o instrumento
principal; os dados sdo essencialmente descritivos; existe um interesse
prioritario sobre os processos em detrimento dos resultados ou produtos;
a andlise dos dados realiza-se numa perspectiva indutiva; a opinido dos
participantes é fundamental.
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Nesta fase, ndo é possivel identificar se a metodologia de investigagdo, me
conduzira a um estudo de caso ou a um estudo etnografico.

Métodos e Instrumentos de Pesquisa

No ambito do projecto “Quality of mathematics learning using
technological resources” aprovado pela Fundacio de Ciéncias e
Tecnologia dinamizei, em parceria com um colega do Ensino Supetior,
trés oficinas de formacio OF com professores de escolas de dois
Concelhos. Nestas oficinas procurou-se que os professores, numa
primeira fase, trabalhassem em pares na caracterizagio dos CD e dos
recursos disponiveis nas plataformas Aula Digital 20 e BRIP — Banco de
recursos interactivos para professores, que acompanham os manuais de
matematica, dos ensinos basico e secundario. Numa segunda fase, os
professores prepararam planos de aula e implementaram os recursos que
elaboraram com utilizagdo dos CD e das plataformas que tinham estado a
analisar.

s professores nao foram seleccionados antecipadamente, nas trés
Os profi for: leccionad tecipadamente, trés OF
participaram cerca de sessenta professores.

A recolha de dados foram os planos de aulas que os professores
prepararam e apresentaram, as suas reflexdes sobre as aulas e a andlise que
realizaram sobre os recursos interactivos que utilizaram, no ambito das

OF.

Neste momento estou a realizar contactos com os professores que
participaram nas OF solicitando-lhes que me permitam assistir e video-
gravar aulas onde sejam utilizados os recursos que foram trabalhados nas
OF.
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Educagio e formagao ao longo da vida: uma perspectiva
situada da literacia matematica e tecnologica

Orientadoras: Mariana Gaio Alves e Darlinda Moreira
Raguel Vieira, raquelsav@gmail.com

Palavras-Chave: Educagio e Formagio ao Longo da Vida, Desenvolvimento
Profissional, Etnomatematica

Questdes/objectivos de investigac¢do. Sua relevancia. Revisio de
literatura.

Esta investigacdio sutge no intuito de compreender os conhecimentos
envolvidos na 4rea da serralharia civil, com énfase nos saberes
matematicos ¢ tecnolégicos. Compreendé-los pode tornar-se util no
sentido de aproximar diferentes tipos de discursos, nomeadamente os que
ocorrem na profissdo e os referentes aos referenciais de cursos de caracter
profissional. Embora, em Portugal, estes referenciais tenham vindo a ser
alvo de reformulagdes, nomeadamente apds a sua integracdo/ organizagio
no Catalogo Nacional de Qualificagdes, que visa, entre outros objectivos,
“Contribuir para a informagao e orientagdo em matéria de qualificagdes”
(http:/ /www.catalogo.anq.gov.pt/Home/CNQ/), acreditamos que ainda
existem pontes que podem ser estabelecidas entre estes e as reais
necessidades da profissio.

Para concretizar o objectivo de investigacdo, foram consideradas trés
dimensdes essenciais: Dimensdo da Profissdo, que pretende caracterizar a
evolucio das praticas presentes na serralharia civil; Dimensao
Etnomatemadtica, que visa analisar a forma como os conhecimentos de
matematica e a tecnologia sio utilizados nesta comunidade de praticas;
Dimensao Desenvolvimento Profissional, que pretende contribuir para a
compreensio de como ¢ que as dimensdes anteriores se inter-relacionam
com o desenvolvimento profissional nesta comunidade de praticas.

Partindo dessas dimensoes, estabeleceram-se as seguintes questdes
orientadoras:

(1) Dimensao da Profissio:
Como se constitui a pratica de serralharia e quais as principais
evolugdes que se tém verificado nesta comunidade?;

Que competéncias tecnoldgicas articula um serralheiro no exercicio da
sua profissaor;

Como ¢ desenvolvida a competéncia tecnoldgica na profissio?;

Como ocotre a introducao de zewcomers na comunidade?;
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(2) Dimensao Etnomatematica:

Qual a matematica (explicita e implicita) nas praticas profissionais de
serralharia?;

Que saberes matematicos articula um serralheiro no exercicio da sua
profissdor;

Como ¢ desenvolvido o saber matematico na profissao?;

Existem relacGes entre a evolucdo tecnoldgica, ocorrida nesta area
profissional, e os saberes matematicos colocados em pratica?;

(3) a Dimensiao Desenvolvimento Profissional:

Quais as dinamicas de participa¢do geradas nesta comunidade?;

Existe relacdo entre qualificacdo dos colaboradores e as trajectorias de
participagao?;

Existe relagio entre os saberes e competéncias adquiridos e as
trajectorias de participacio?;

Que contributos, nomeadamente para o contexto formativo, podem

nascer com o desenvolvimento desta investigagdo (nomeadamente ao
nivel da articulagao de diferentes discursos)?.

A relevancia do tema tem sido apontada por diversos autores, entre eles,
Wedege (2004, p. 7) que questiona “Por que ¢ que temos tio pouco
estudos que combinam matematica, trabalho e sociedade?” ou Fernandes
(2004, p.40) que enfatiza “E dificil extrair a Matematica do contexto de
uma profissio. A Matematica parece esconder-se no desempenho da
profissdo e uma atencdo especial e forca tém de ser investidas para
encontrar, identificar e descrever a Matemitica relacionada com essa
profissao.”

Apbs as primeiras abordagens de revisdo de literatura, foram feitos varios
mapas conceptuais que tém orientado a organiza¢io do corpo tedrico.
Com estes mapas foi possivel delinear caminhos, optar por uns em prol de
outros. De todos estes quadros tedricos, vistos e revistos, resultaram
quatro essenciais, que se tém afirmado e ganho substancia, nomeadamente
ap6s o contacto com o trabalho de campo:

O primeiro, surge a partit de um conjunto de autores ligados a
educagdo e formagdo de adultos e aprendizagem ao longo da vida
(Alves, 2010; Avila, 2005; Biesta, 20006,2009; Canario, 2007; Jarvis,
2007, 2009; Jarvis, Holford & Griffin 2003; Le Boterf, 2007; Usher,
Bryant & Johnston,1997) que alertam para a emergéncia da reflexdo
acerca de modelos que conduzam a clarificacdo das praticas e dos
paradigmas emergentes;

Outro dos quadros teéricos que ajudara a alcangar os objectivos a que
esta investigacdo se propoe ¢ o defendido por Lave e Wenger (1991)
que reflecte sobre a aprendizagem situada, que ocorte em
comunidades de pratica, apresentando as praticas sociais e o poder
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manifestado nas relagdes que se estabelecem numa comunidade como
caracteristicas essenciais a que ocorra aprendizagem;

No contexto mais especifico dos saberes matematicos, a observa¢iao
de que a educagio matematica podia manifestar diferentes propositos
conduziu diversos autores a procurarem teorias que justifiquem
algumas das suas interac¢Ges. Assim, é comum a utilizacdo de teotias
sécio/politicas e criticas (Restivo, 1992; Skovsmose, 2006, 2007), o
que constitui outros dos quadros tedricos essenciais.

No entanto, a investigagdio da matematica praticada por diferentes
grupos culturais, com diferentes rafzes e propositos, tem sido
amplamente  desenvolvida no contexto do programa da
Etnomatematica considerada, actualmente, como uma sub-irea da
Histéria da Matematica e da Educacao Matematica, com relagdes
estreitas com a Antropologia e as Ciéncias da Cognicio (D’

Ambrésio, 2005).

Em suma:
w m . Comunidades de -
S g Educagdo e . N Etnomatematica
w = ; Praticas e Sociologia da
-2 ¥ formacgéo ao longo . -
5 .8 da vida Aprendizagens Matematica
= F Situadas
Bauchspies,
Alves, M. (2007); W.; Croissant,
Avila, P. (2005), J. & Restivo,
Biesta (2009); S. (20006); .
festa (2009) Lave, J. & ( ) D’Ambtésio, U.
Jarvis, P. (2007, Wenger, E. Coben (2005),
2009); 1991); 2000); s
] ) ( ) ( ) FitzSimons, G.
E Jarvis, Holford & | Lave, J. (1988, Dowling (2002);
= | Griffin (2003) 2009, 2011); (1998) Greiffenhagen, C.
8 I . e Sharrock, W.
2 | Canirio, R. Rogoff, B. & Restivo, S. (2008);
‘B | (2007); Le Boterf, | Lave, J. (1999) | (2006, 1992, ’
o= | G.(2007); Wenger, E. 1991); Fernandes (2004);
Usher, R, Bryant, | (1999, 2000, Skovsmose, Moreira, D.
1., & Johnston, R. | 2009) O. (2000, (2002)
(1997). 2007);
Wedege, T.
(2004)

91




Educagsio

Aprendizagem an Etnomatematica
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3 prufips sional Aprendizagem Tecnologia Literacia

= Referencial de situada Sociedade tecnoldgica

E' competéncias Participagéo Literacia

= . Legitimagéo matematica

== | Desenvolvimento

profissional

Destas quatro perspectivas identificadas como quadros teéricos essenciais,
a ultima tem assumido uma importancia crescente na construcao da tese,
pelo que serd, muito possivelmente, a perspectiva teérica que se revelara
predominante, essencialmente pelo seu aspecto unificador, quer entre
quadros teoricos, quet entre a teoria e a pratica.

Metodologia, métodos, instrumentos de pesquisa

Como o prop6sito de investigacdo ¢ compreender os conhecimentos
envolvidos na 4area da serralharia civil, nomeadamente em que sentido um
profissional articula esses conhecimentos, adquiridos ao longo da sua vida,
no exercicio da sua profissdo, a observacio e interpretacdo, em diferentes
niveis de analise, dos simbolos que regem o seu quotidiano e uma
consequente explicacdo dos factos, enraizada no sentido que este atribui a
vida, justificam a escolha da etnografia enquanto metodologia de
investigacdo (Pais, 2007). Interessa-nos, ainda, a perspectiva da etnografia
que da primazia ao significado da experiéncia contextualizada e situada,
como forma de entender e reflectit sobre os comportamentos sociais
(Polé e Morrison, 2003). Ainda que a perspectiva politica nio seja uma
prioridade nesta investigagdo, destacamos, ainda, a perspectiva ctitica
sobre etnografia, proposta por Lave (2011). Entendemos que o método
que melhor serve os objectivos desta investigacdo é a observacdo
participante (em que a identidade do investigador estd abertamente
reconhecida e € esperado um forte envolvimento entre este e a realidade a
observar). No entanto, a triangulacdo de instrumentos como entrevistas,
analise documental (documentos internos da empresa; Portefélios de
alguns dos colaboradores que participaram em processos de
Reconhecimento Validagdo e Certificagio de Competéncias; Referenciais
de formacdo e perfil de competéncias), fotografia e video e notas de
campo serdo também importantes recursos.

A escolha do ramo profissional da serralhatia justifica-se pela riqueza de
conhecimentos matematicos e tecnologicos que os profissionais desta drea
articulam, antevendo-se uma cultura de praticas proficua. Para esta
escolha, contribuiu, ainda, a existéncia de referenciais de reconhecimento
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de competéncias e de formacdo nesta area profissional, presentes no
Catalogo Nacional de Qualificagdes. A facilidade na recolha de dados foi,
também, um dos critérios tidos em consideracio. Essa recolha de dados
tem vindo a ser realizada numa serralharia civil, que se dedica inteiramente
a produgio de caixilharia de aluminio em diferentes tipos de obras.

Ponto de situagdo da investigagao

A construcio de um campo tedérico consistente com o objectivo e
questbes de investigacdo, tem sido uma das preocupacGes principais dos
ultimos meses. De facto, seleccionar autores e abandonar algumas
perspectivas  teéricas  inicialmente  equacionadas, tornou-se uma
necessidade maior por ter sido um dos pontos fracos apontados no ultimo
forum. Também os semindrios de investigacdo da UIED foram
determinantes na reflexio acerca dos usos da teoria nesta tese. No
entanto, apesar de ja terem sido tomadas algumas decisGes neste sentido, a
escrita do relatério de tese estd, ainda, numa fase embriondria, pelo que
constituird o proximo passo a ser executado.

Relativamente ao trabalho empirico, foram ja realizadas observacdes de
campo ¢ entrevistas a trés colaboradores. Ainda que incipientes, o
contacto com a realidade e alguns dados e conclusées preliminares
observadas e inferidas foram importantes para ajudar a delinear com maior
perfeicdo o design deste estudo. Desse contacto podemos adiantar que
ficou patente que esta profissio tem sido alvo de transformagdes
tecnoldgicas profundas e que essa evolugio tem tido impactes nas fungées
que cada colaborador desempenha nesta empresa. De facto, no que se
refere a distribuicdo de funcdes, os elementos com idades compreendidas
entre 25 e 35 anos parecem ser os responsaveis pelas maquinas
tecnologicamente mais avangadas enquanto que os elementos de faixas
etarias superiores, e com maior nimero de anos de experiéncia na area,
parecem estar mais vocacionados para o trabalho “de pormenor” (que,
consequentemente requer calculos matematicos mais minuciosos). Foi
possivel, ainda, verificar a importancia da evolu¢do da matéria-prima no
que diz respeito aos usos e gestio do tempo e a forma como a tecnologia
se esta a sobrepor a necessidade de efectuar calculos matematicos
(frequentes no exercicio desta profissao ha alguns anos atras). Pretende-se
dar continuidade a observagio das actividades desta empresa, anilise
documental e entrevistas a mais colaboradores, em simultineo com a
redaccdo da parte teorica da tese.
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Questdes/objectivos de investigacio. Sua relevincia. Revisdo de
literatura

A disciplina de matematica ¢ frequentemente associada a elevadas taxas de
insucesso académico, a sentimentos de rejeicdo e desinteresse, bem como
a construcdo de representa¢bes sociais negativas, por parte dos alunos
(Abrantes, 1994; César, 2009; Machado, 2008). Varias investigaces,
nacionais e internacionais, focam-se no estudo de praticas, em aula, que
promovam o acesso a0 sucesso escolar, que motivem os alunos para as
actividades matemdticas, facilitando a apropriacio de conhecimentos
matemiticos ¢ o desenvolvimento/mobilizagio de capacidades e
competéncias (matematicas) (César, 2009; Cobb, Stephan, McClain, &
Gravemeijer, 2001; Gresalfi, Martin, Hand, & Greeno, 2008; Jackson,
2009; Lau, Singh, & Hwa, 2009; Machado, 2008; Stein, Engle, Smith, &
Hughes, 2008). A necessidade de o professor conhecer, o mais cedo
possivel, os alunos, quanto as capacidades ¢ competéncias (matematicas)
que mobilizam, para adaptar as praticas profissionais, assume especial
importancia.

O problema em estudo nesta investigacdo ¢ a inadequacdo de algumas
praticas por falta de conhecimento das capacidades e competéncias
(matematicas) dos alunos, desde o inicio do ano lectivo. Para focalizar o
estudo deste problema, centrdmo-nos no instrumento de avaliacdo de
capacidades e competéncias (IACC), construido no ambito do projecto
Interaceao e Conbecimento (IC). Assim, emergiram as seguintes questes de
investigacao:

Qual o processo de construgio do instrumento de avaliagio de
capacidades e competéncias (matematicas)?

Como sao analisadas as respostas dos alunos, quando se aplica este
instrumento, de acordo com os principios do projecto Interacgao e
Conbecimento?

Para cada uma das cinco tarefas deste instrumento, quais os tipos de
respostas que podem emergir?

Quais os contributos deste instrumento na implementacio de praticas
baseadas no trabalho colaborativo, nomeadamente na formacio de
diades e grupos?
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Quais os impactes dos conhecimentos obtidos com este instrumento
na seleccdo, adaptacio e elaboracdo de tarefas matematicas, destinadas
a alunos do ensino regular diurno?

O objectivo principal desta investigacio ¢ estudar e compreender as
potencialidades e os contributos de um instrumento de avaliagio de
capacidades e competéncias (matematicas), construido no ambito do
projecto IC (César, 2009; Hamido & César, 2009; Machado, 2008). Para a
consecugao deste objectivo, vamos analisar este instrumento, as respostas
dos alunos e as praticas profissionais que, a partir delas, foram
desenvolvidas, nos 12 anos de vigéncia do IC (1994/95-2005/06), que
reuniu um corpus empirico muito vasto e tico. Como objectivos especificos
consideramos:

Analisar o processo de constru¢io do instrumento de avaliacio de
capacidades e competéncias (matematicas), incluindo a explicitagdo
das suas caracteristicas;

Caracterizar o processo de andlise das respostas dos alunos, quando
se aplica este instrumento, de acordo com os principios do projecto
Interaceao ¢ Conbecimento,

Analisar as respostas obtidas, para cada uma das cinco tarefas deste
instrumento, identificando padrdes de resposta e caracterizando
algumas turmas;

Exemplificar os contributos de um instrumento deste tipo quando se
pretendem implementar praticas baseadas no trabalho colaborativo,
nomeadamente na formagido de diades e grupos;

Discutit os impactes dos conhecimentos obtidos com este
instrumento para a seleccdo, adaptacio e eclaboracio de tarefas
matematicas, destinadas a alunos do ensino regular.

Metodologia, métodos, instrumentos de pesquisa

Esta investigacdo situa-se no paradigma interpretativo (Denzin & Lincoln,
1994; Denzin, 2002), assumindo um design de estudo de caso intrinseco
(Stake, 1995/2009), pata conhecer em profundidade um caso particular —
instrumento de avaliagio de capacidades e competéncias (IACC). Os
participantes sdo os alunos das turmas que participaram no projecto IC
(5.° a0 12.° ano de escolaridade, cerca de 600 turmas, de Portugal
Continental, Acores e Cabo Verde), os respectivos
professotres/investigadores de matematica ou disciplinas afins, os
investigadores e observadores externos.

Os instrumentos de recolha de dados dividem-se em dois grupos: (1)
recolha documental, referente ao espélio do IC, que inclui as respostas ao
instrumento de avaliagio de capacidades e competéncias, tarefas de
inspiragao projectiva e questionarios, respondidos pelos alunos, entrevistas
e conversas informais (alunos e professores/investigadores), documentos
(protocolos de alunos, plantas de sala de aula, documentos relativos ao
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processo avaliativo de cada aluno/diade); e (2) diirio de bordo do
investigador e conversas informais, recolhidos dutrante a realizacdo desta
tese. O tratamento e andlise de dados baseia-se numa analise de conteido,
de tipo narrativo (Clandinin & Connelly, 1998), sistematica e sucessiva,
passando duma leitura flutuante ao reconhecimento de padrées, fazendo
emergir categorias indutivas de analise (Hamido & César, 2009).

Ponto de situagdo da investigagao

O trabalho de investigacio desenvolveu-se segundo trés eixos: (1) revisio
de literatura; (2) tratamento e andlise de dados; e (3) divulgacio de
resultados em eventos de especialidade. A revisdo de literatura centrou-se
em dois dominios: (1) didactica da matematica (praticas de sala de aula,
contrato didactico, natureza das tarefas, instrucdes de trabalho,
desenvolvimento de capacidades e competéncias, equidade, entre outros
aspectos), tendo trabalhado, durante dois meses, nos Estados Unidos da
América, com a equipa do professor Paul Cobb (por exemplo, Cobb,
Gresalfi, & Hodge, 2009; Cobb & Hodge, 2007; Cobb et al., 2001; Cobb,
Zhao, & Visnovska, 2008; Gresalfi et al., 2008; Jackson, 2009; Lau et al.,
2009; Stein et al., 2008); e (2) psicologia (por exemplo, Elbers, 1991; Fox
& Riconscente, 2008; Gredler, 2011; Roth, 2001).

Relativamente ao tratamento e analise dos dados, continuamos a analisar
as estratégias de resolucdo dos alunos utilizadas no IACC, nomeadamente
a Tarefa C e refinimos os padrGes das Tarefas B e D, apresentados no
férum anterior (2011).

No que respeita a divulgacido dos resultados, apresentimos posters e
comunicag¢ées em eventos de especialidade (CIEAEM 63, EARLI, ISCAR
e SPCE) e submetemos artigos para revistas nacionais e internacionais
com referees (Interacgoes € US-China Education Review).
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Um curso de analise matematica tirando partido do
computador e da aprendizagem ativa

Orientadores: Vitor Duarte Teodoro e Tiago Charters de Azevedo
Sandra Isabel Cardoso Gaspar Martins, sandra.martins@dec.isel.iplpt

Palavras-chave: Computador, Aprendizagem Activa, Célculo

Questdes/objectivos de investigac¢do. Sua relevincia. Revisio de
literatura.

Neste projecto criou-se um curso de Analise Matematica, o
ActivMathComput, para alunos de Engenharia baseada no uso intensivo de
ambientes computacionais e em aprendizagem activa. Com o objectivo de
obter uma reformulacio do ensino da Andlise Matematica no sentido de:

Melhorar a qualidade da aprendizagem
Aumentar a produtividade do ensino
Integrar actividades viabilizadas pela utilizagdo de computador

Aumentar a ligacdo entre a Matematica e as suas aplicagdes

A principal questio de investigacdo ¢é:, o AdtivMathComput melhora a
aprendizagem relativamente a abordagem tradicional de ensino?

No ActivMathCompnt predomina a aprendizagem activa e centrada no
aluno. Os alunos trabalham em colaboracio uns com os outros, ¢ de
forma auténoma apenas com o apoio do professor. O ambiente na sala de
aula ¢ de apoio e compreensio e nio de critica e indiferenca. Utilizam-se
computadores com  varias  funcionalidades: como  ferramenta
computacional; como veiculo de comunica¢ido; como base de trabalho:
onde se implementam muitos mini-testes (no Moodle) com feedback
imediato; onde se disponibilizam wikis para trabalho colaborativo; onde os
alunos dispéem de materiais de apoio interactivos; etc.

Os materiais interactivos foram cuidadosamente concebidos para este
projecto. Podem ser utilizados como caderno diario onde os alunos tém a
base teérica e os exemplos, onde resolvem os exercicios e titam as notas
pessoais. Hstes materiais exploram, sempre que faz sentido, varias
representacoes dos conceitos (numérica, analitica, grafica e verbal); tém
em conta a zona de desenvolvimento proximal (ZDP) dos estudantes; ddo
énfase as aplicagoes da matematica; abordam os conceitos primeiro de
uma forma concreta passando depois a sua formulagdo abstracta; e
incentivam a constru¢do de mapas conceptuais. Estes materiais sdo
interactivos pois permitem ao aluno fazer escolhas... e escrever neles...
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A relevancia deste trabalho prende-se com as elevadas taxas de insucesso
que sdo habituais na unidade curricular (Domingos, 2003; Hughes Hallett,
2000) e por introduzir uma forma inovadora de exploracdo das
potencialidades do uso de computador em beneficio da aprendizagem da
Analise.

Apresenta-se a defesa da aprendizagem activa, da utilizacdo de tecnologia
no ensino, da exploracio de multiplas representacdes dos conceitos e da
promocio de aprendizagem colaborativa por Hughes Hallett & Gleason
(1992), Beichner & Saul (2003), Prince (2004), Chickering & Gameson
(1987), Rosenthal (1995), Bonwell & Eison (1991).
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Foram tidos em conta estudos internacionais como o PISA (2009) e o
TIMSS (Mullis, 2009). E as recomendacdes de organismos como National
Council of Teachers of Mathematics of EUA (NCTM, 2000),
Mathematical Association of America (Gordon, 1994) e Association of
Teachers of Mathematics of United Kingdom (Laurence, 2010).

Foi feita uma pesquisa sobre soffware que pode ser usado na aprendizagem
de matematica desde Sistemas de Computagao Algébrica, Software de
Modelacio, Folhas de Cilculo, Software Dinamico de Geomettia,
Sistemas de Gestdo da Aprendizagem até Editores de Matematica. Foi
também estudado material disponivel onkine. Na investigagdo sobre a
utilizacdo de computadores no ensino da matemitica tiveram-se em conta
Teodoro (2002), Timmerman & Kruepke (2006), Tokpah(2008),
Heid(1988), Palmiter(1991), Brown(1991), Becerra(2005), Al-Ajlan and
Zedan (2008), Machado and Tao (2007), etc.

Metodologia, métodos, instrumentos de pesquisa.

Este estudo baseou-se em oito turmas de Andlise Matematica 1 do
Instituto Superior de Engenharia de Lisboa, uma foi intervencionada e as
outras funcionaram como grupo de comparacio. Todos os alunos foram
avaliados pelo mesmo exame final. Procedeu-se a um questionario online
dirigido a todos os alunos. Um outro questionario especifico foi realizado
a turma experimental bem como dois focus groups.

A autora desta tese, que ¢ docente habitual desta unidade curricular,
leccionou duas turmas de forma tradicional e a turma de intervencio a que
se chamou Turma Experimental de Analise Matematica 1 (TEAM1). Os
outros trés docentes leccionaram as restantes cinco turmas. Os alunos que
o preferiram (de entre os que podiam trazer um portatil para as aulas)
passaram a assistir a TEAM1 em vez da sua turma “normal”.

O desenho experimental desta intervencdo é uma quasi-experiéncia uma
vez que o grupo experimental ndo foi escolhido aleatoriamente (Cohen,
Manion, & Mortrison, 2005; Muijs, 2004).

O questionario tenta medir atitudes e aptidées dos alunos para tentar
perceber em que é que os alunos da TEAMT1 sio diferentes dos alunos em
geral. O questionario e os focus groups dirigidos 2 TEAM1 tentam captar a
percepcao dos alunos relativamente a esta turma.

Resultados

Os resultados mostram que 0s participantes tém maior taxa de aprovagio e
suas notas sio significativamente maiores (p<<0.05) do que as dos grupos:

O grupo de comparagio administrativo (N = 295);
O grupo de comparagdio via questionario (N = 53);
O grupo de comparagdo via questiondrio com o background dos
alunos como covariavel (N = 53);
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O grupo de estudantes com 19 anos ou mais (N = 40);
O grupo de alunos em aulas diurnas (N = 38).

Apesar de ter uma média mais alta, o grupo de estudantes que estdo no
LEC a trés ou mais semestres (N = 24) nio mostram diferenca
significativa do grupo de participantes.

O ActivMathComput teve uma avaliagdo extremamente positiva por
estudantes em quase todos os itens.
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Histéria da formagio de professores de matematica no Liceu
Normal de Pedro Nunes (1956-71)

Orientador: José Manuel Matos
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Palavras-chave: Matematica Moderna, Formacio de Professores, Liceu Normal de
Pedro Nunes

Questdes/objectivos de investigacio. Sua relevancia. Revisdo de
literatura

E importante investigar em histéria das disciplinas escolares (Chervel,
1990), em particular na de Matematica. O importante movimento
internacional da matemdtica moderna fez-se sentir em Portugal e, em
1963, deu origem a chamada expetiéncia da Matematica Moderna nos 6.° e
7.° anos dos Liceus, orientada por Sebastido e Silva (Matos, 1989). Este
movimento traz novos conteidos e novos métodos de ensino para a
disciplina (Matos, 2006), aos quais a formagdo de professores teve de dar
resposta. Através de uma leitura dos estagios, pretendemos discorrer sobre
a pratica da Matematica Moderna e eventual tensio existente entre
discurso e pratica pedagogica.

Neste trabalho, vamos debrucar-nos sobre a histéria da disciplina de
Matematica em Portugal, no dmbito da formagio de professores para o
atualmente designado ensino secundério, que ocorreu no entdo Liceu
Normal de Pedro Nunes, um liceu de referéncia em Portugal (Oliveira,
1992), no periodo de 1956 a 1971. O ambito cronolédgico deste trabalho
esta delimitado pela reabertura dos estagios, em 1956, neste Liceu, quando
“comegava a forjar-se uma nova geracio pedagdgica” (Novoa, 1992, p.
507) e por, em 1970, dar-se inicio ao mandato de José Veiga Simio, que
coloca em marcha grandes transformacdes no sistema educativo
(Carvalho, 1986), antecedido do novo modelo de formagdo de 1969, que
determinou a redugdo de dois para um ano da pratica pedagogica nos
Liceus Normais. Além disso, entre 1956 e 1970 os reitores do Liceu
Normal de Pedro Nunes foram dois matematicos e metodoélogos: Dias
Agudo, 1956-67, e Furtado Leote, 1967-70 (N6voa e Santa-Clara, 2003).

Poderemos aprender um pouco mais sobre o ensino da Matematica com
experiéncias pedagdgicas do passado?

A questdo de investigacdo é: Que praticas e como se realizou a formacio
de professores de matematica no Liceu Normal de Pedro Nunes no
periodo 1956-1970? Esta questio divide-se noutras subquestoes.
Nomeadamente: (1) Qual a regulamentacio para a formagido de
professores em Portugal a época? (2) Quais as finalidades do entdo ensino
da Matematica? (3) Como estavam definidos os estagios dos professores
de Matemadtica naquele Liceu Normal? (4) Quem foram os entio
estagiarios de Matematica? (5) Como ¢é que a matematica moderna entrou
nos estagios? (6) Como € que se desenvolveram as metodologias de ensino
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desses novos conceitos? (7) Como foram organizadas e conduzidas
localmente essas atividades de grupo? (8) Qual a importancia do
metodologo? (9) Qual a relacio dos estagiatios com os outros colegas?
(10) As finalidades do ensino da Matemadtica foram alcancadas naqueles
estagios?

Depois de extintos, em 1947, os estagios no Liceu Nacional Pedro Nunes,
estes reabrem em 1956. Um ano depois, em 1957, é criado o estagio
pedagogico no Liceu Normal D. Manuel II, no Porto. Estas medidas para
o aumento de possibilidades de estdgio devem-se, particularmente, ao
extraordinario aumento do numero de alunos que ingressavam no sistema
educativo, obrigando a contratar um numero bastante significativo de
docentes sem a devida preparagdo. Também na Europa, no periodo de
1955 a 1970, o numero de alunos do ensino secundario da Europa
Ocidental duplicou ou triplicou (Mialaret & Vial, 1981).

Metodologia, métodos, instrumentos de pesquisa

Utilizaremos o método histérico que consiste na construcio do campo
documental, analise critica das fontes, construcdo da explicacdo, sintese e
escrita (Certeau, 1975/1993; Portelli, 1996; Chartier, 2007; Mattoso, 1997),
bem como uma metodologia qualitativa, tentando minimizar as suas
principais fragilidades (Cohen, Manion e Morrison, 2005; Lessard-Hébert,
Goyette e Boutin, 1990; Tuckman, 1994/2005).

Recorreremos aos arquivos historicos da Escola Secundaria de Pedro
Nunes (na expectativa de encontrar os respectivos dossics de estagio,
trabalhos de alunos e diretivas ministeriais ndo publicadas), do Ministério
da Educacio, das Faculdades de Letras das Universidades de Lisboa e de
Coimbra (onde eram leccionadas as cadeiras da componente da cultura
pedagdgica) e da Biblioteca Nacional; a Imprensa Pedagogica (Iabor, Palestra,
Boletins) e a Estatisticas da Educa¢io do INE. Pretendemos diversificat as
fontes na recolha documental com vista a triangulacio da informagio
(Chartier, 2007). Realizaremos entrevistas a estagiatios naquele periodo no
Liceu, como fonte de informacgdo e como busca de novas questdes de
investigacdo (Seale, 1998), bem como na tentativa de apurar o significado
que o préprio da aos temas. Pretendemos questionar o passado por meio
de quem o viveu, reconstruindo o conhecimento e a estrutura da vivéncia
da época e acreditando que os documentos historicos nio espelham toda a
vivéncia desse passado (Schubring, 2004; Mattoso, 1997).

Ponto de situagdo da investigagdo

Até a0 momento e a par da revisao de literatura e estudo de metodologias,
ja houve oportunidade de fazer entrevistas a ex-estagiarios de matematica
do Liceu Normal Pedro Nunes no periodo em estudo. Tendo sido
possivel falar mais de uma vez, em alguns dos casos, com essas pessoas.
Também ja foram feitos contactos com familiares que nos
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disponibilizaram alguns materiais publicados na entdo revista do Liceu, a
Palestra, mas na forma de manusctito com correcdes e anotacoes.

Esta a ser recolhido material de arquivo na Escola Secundaria de Pedro
Nunes. Tarefa que se tem revelado dificil, porque a biblioteca esteve
inacessivel devido a obras do parque escolar e muito lentamente comegam
a estar disponiveis documentos que ficaram guardados em caixas. Para
complicar um pouco mais, quem estava a tratar desta organiza¢io
reformou-se no passado més de Agosto e tudo voltou a ficar parado e de
dificil acesso. No entanto, ja foram encontrados trabalhos realizados pelos
estagios, uns publicados na Palestra (numa forma mais reduzida) e outros
nao publicados.

Com base no que ja foi possivel recolher, nomeadamente no que diz
respeito a legislacdo e artigos publicados na Palestra, come¢amos a fazer
alguma andlise documental que deu origem a trés comunicagdes e a um
poster.
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